NEVELESTUDOMANYI KONFERENCIA
2014. marcius 21— 23.
Kolozsvar

PROGRAM
Marcius 21, péntek:

17.30-18.30: Regisztracio a Protestans Teologiai Intézet épliletének
els6 emeletén

18.30-19.00: Dobozvilag, a BBTE Il. éves tanitoképzdseinek
kiallitdsa (Helyszin: Bethlen terem)

19.00-20.00: A kolozsvari Varoterem Projekt szintarsulat el6adasa.
Misoron: Bank ban? Jelen! (Helyszin: Bethlen terem)

Marcius 22, szombat:

Plenaris eléadasok (Diszterem, 1. emelet)

9.00- 9.30: Koszont6t mond Demény Piroska, a Pedagdgia és
Alkalmazott Didaktika Intézet vezet6je, a konferencia elnoke
9.30-10.20: Ollé Janos, Innovativ oktatasi stratégidk az informécios
tarsadalomban

10.20-11.00: Foti Peter, Partneri viszonyok az antik athéni
varoséllamban és a demokratikus iskolakban

11.00-11.30: Kavésziinet, konyvvasar

11.30-12.30: Péntek Imre, A vdltozdsok pszicholégidgja. Az erds
paternalizmus alternativai az oktatashan

12.30-14.30: Ebédsziinet

14.30-16.00: Szekcioilések

16.00—16.30: Kévésziinet

16.30-18.30: Szekcidiilések

19.30-22.00: All6fogadés

Marcius 23, vasarnap:

10.00—-13.00: Széki kirandulas: széki tajhaz, széki szoba és széki tanc
megtekintése, igény szerint ebéd (40 RON/f6)



A szekciollések rendje






Ovoda- és als6 tagozatos pedagogia
Helyszin: 11. emelet, 5-8s terem

Szekciovezetd: Szallassy Noémi

Eloadasok
14.30—-14.45

14.45-15.00

15.00-15.15

15.15-15.30

15.30-15.45

15.45-16.00

16.00-16.30
16.30-16.45

16.45-17.00

A tanulas motivalasa

Teleki Judit (Debreceni Egyetem, Gyermeknevelési és
Felndttképzési Kar)

Reprezentaciok alkalmazasa a matematika
tanitdsa soran

Debrenti Edith (Partiumi Keresztény Egyetem,
Nagyvérad)

A 1l. osztalyos anyanyelvi tankényvek nyelvtan
feladatainak  osztalyozasa a mozgositott
gondolkodasi miiveletek szempontjabél

Szant6 Biborka (BBTE, Pedagogia és Alkalmazott
Didaktika Intézet)

Noé barkdja — segédanyag a természetben vald
eligazodéashoz

Szallassy Noémi (BBTE, Pedagdgia és Alkalmazott
Didaktika Intézet); Mark-Nagy Agota, Kiss Gréta,
Szab6  Anna  (Erdélyi  Karpat  Egyesiilet,
Szatmarnémeti)

Francia Ovodapedagdgusok napléjegyzeteinek
elemzése

Jarmai Erzsébet Maria (Budapesti Gazdasagi
Féiskola, GKZ Szaknyelvi és Kommunikdcios Intézeti
Osztaly)

Elokészité osztaly a 2013-2014-es tanévben —
elonyokrol és hatranyokrol kendozetleniil

Marton Margit (Friedrich Schiller Gimnézium,
Marosvésarhely)

Kavésziinet
Baranya megyei Kkisiskoldk és nemzetiségi oktatas
Andl Helga (Pécsi Tudomanyegyetem,

Neveléstudomanyi Intézet)

Vendég a roman oran

Gergely Andrea (egyéni vallalkozo, pedagdgus,
nyelvoktatd, Kolozsvar)



17.00-17.15

17.15-17.30

A kézlgyesség  fejlesztése  kézimunkaodran
kilonféle papirtechnikdkkal kisiskolas korban
Peti Tiinde Julia (Bodi Andras Altalanos lIskola,
Héderfaja, Maros megye)

Pedagogusok az el6készitd osztalyokban

Szab6 Katalin (Molnar Jozsias Altalanos Iskola,
Kézdivasarhely; BBTE, Szocioldgiai Doktori Iskola)



Neveljiink masként szekcid
Helyszin: I11. emelet, 336-0s terem

Szekcidvezetd: Szasz Judit

Eloadasok
14.30—-14.45

14.45-15.00

15.00-15.15

15.15-15.30

15.30-15.45

15.45-16.00

16.00-16.30

16.30-16.45

16.45-17.00

Tanitsuk ugyanazt masként! A ,BMM” moédszer
alkalmazasa a gyakorlatban. A pedagdgus-
tovabbképzések trendjei az életpalyamodell és a
skutatétanar” statusz aspektusabol

Béres Maria (Debreceni Barczi Gusztav Egységes
Gyogypedagégia Mddszertani Intézmény)

Az éltalanos tanulményi eredmények pozitiv
befolyasolasa és a képességek fejlesztése zene éltal
Coca Gabriela (BBTE, Reformatus Tanarképzo Kar)
Jaték és improvizacié az angol nyelv oktatasaban
a marosvasarhelyi Miivészeti Egyetemen

Székely Eva Hilda (Marosvdsdrhelyi Miivészeti
Egyetem)

Evolucié-teremtés témakor transzdiszciplinaris
megkdzelitése az iskoldban

Kecskes Erzsébet-Eminee, Manica Livia (Octavian
Goga Kollégium, Csikszereda)

A gyakorlati tevékenység egyik médja az &ltalanos
iskolasok grafikus miiveltségének novelésére
Vanyova Monika (Pozsonyi Comenius Egyetem,
Matematika, Fizika és Informatika Kar)

Kritikus gondolkodas és a fizika oktatasa
Velmovska Klara (Pozsonyi Comenius Egyetem,
Matematika, Fizika és Informatika Kar)

Kavésziinet

Kollégiumi nevelés a 21. szazad masodik
évtizedében

Gaadl Gabriella (Egri Eszterhdzy Karoly Fdiskola,
Neveléstudomanyi Tanszék)

Szakkollégiumok mint tehetséggondozasi
szinterek az erdélyi magyar oktatdsban -
perspektivak és akadalyok

Gyorbir6 Andras (BBTE, Szocioldgiai Doktori
Iskola)



Pedagdgusképzés és tovabbképzés szekcid
Helyszin: I. emelet, 1-es terem

Szekciovezetd: Birta-Székely Noémi

Eloadasok
14.30—-14.45

14.45-15.00

15.00-15.15

15.15-15.30

15.30-15.45

15.45-16.00

16.00-16.30
16.30-16.45

16.45-17.00

17.00-17.15

A pedagdgus-tovabbképzés (jité folyamatainak
hatéasa az érintettekre

Barabasi Tinde (BBTE, Pedagbgia és Alkalmazott
Didaktika Intézet)

A romaniai magyar pedagogus-tovabbképzés
tartalmi és szerkezeti jellemzdi

Antal Sandor (BBTE, Pedagdgia és Alkalmazott
Didaktika Intézet)

Az erkolcsi érzék fejlesztése mint kutatasi téma
leendé és gyakorlé pedagogusok korében

Péter Lilla (BBTE, Pedagogia és Alkalmazott
Didaktika Intézet)

Minéségi pedagégusi munka az eredményes
iskolaért. Tanari jellemzék és a tanuléi
teljesitmények dsszefliggései

Zoller Katalin (BBTE, Pedagdgia és Alkalmazott
Didaktika Intézet)

Egészségtudatossagra nevelés lehetéségei a
pedagbgusképzésben

Vitalyos Gabor Aron, Darvay Sarolta (ELTE, Tanito-
és Ovoképzé Kar, Budapest)

Pedagdgusjeldltek olvasasi szokasai a Partiumban
Németh No6ra Veronika (Debreceni Egyetem,
Neveléstudomanyok Intézet)

Kavésziinet

A pedagoégiai liceumi oklevéltél az MA oklevélig.
Intézményi és tartalmi véaltozok a roméniai
pedagbgusképzés rendszerében

Stark Gabriella Maria (BBTE, Pedagogia és
Alkalmazott Didaktika Intézet; Debreceni Egyetem,
Neveléstudomanyi Doktori Program)

Szocidlis munka szakos hallgatok szakmai
kompetenciai — pillanatkép egy képzés margojara
Pasztor Rita, Sziics Eniké (Partiumi Keresztény
Egyetem, Nagyvarad)

Tanarszakos hallgaték prekoncepcidiban tetten



17.15-17.30

17.30—-17.45

17.45-18.00

18.00-18.30

érheto értékelési attitiidok feltarasa

Birta-Székely Noémi (BBTE, Pedagbgia és
Alkalmazott Didaktika Intézet)

A pedagdgiai értékelést torzité hatasok szerepe az
oktatasi-nevelési folyamatban

Kovacsné Duré Andrea (Miskolci Egyetem,
Tanarképzé Intézet)

Az alapkvalitasok tudatositasa a
vallastanarjeloltek  szakmai  tevékenységének
optimalizalasa szempontjabdl

Gorbai Gabriella Marta (BBTE, Reformétus
Tanarképzé Kar)

Motivacié és onszabalyozé tanulas. Elézetes
feltaro jellegii kutatas a tanarképzésben résztvevé
elsééves egyetemi hallgatdk korében

Maior Edit, Janos Réka, Farcas Zsuzsanna (BBTE,
Alkalmazott Pszicholégia Intézet)

Félaton — Kolozsvaron tanulé tanarjeldltek tanari
palyaval kapcsolatos attitlidjeinek és nézeteinek
vizsgalata

Szasz Judit (BBTE, Pedagégia és Alkalmazott
Didaktika Intézet)



Neveléstorténet szekcid
Helyszin: BBTE, Romai Katolikus Teol6gia Kar (luliu Maniu 5.),
Marton Aron terem

Szekcidovezetd: Ozsvath Judit

Eloadasok
14.30—-14.45

14.45-15.00

15.00-15.15

15.15-15.30

15.30-15.45

15.45-16.00

16.00-16.30
16.30-16.45

16.45-17.00

17.00-17.15

Az °50-es évek ideoldgiai torekvései a
Magyarorszagon 1948 és 1955 kozdtt hasznalt
alsos tankdnyvekben

Varga Attila (Pécsi Tudomanyegyetem, Oktatds és
Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola)

Elit — tehetség — felsdoktatas

Pornoi Imre (Nyiregyhdzi Foiskola)

Kenyeres Elemér és az (j iskolak
gyermekkozpontu pedagogiaja

Bohonya Réka (Pécsi Tudomanyegyetem, Oktatas és
Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola)
Erdélyi foranga fiagyermekek a Kkalksburgi
jezsuita kollégiumban és a bécsi Theresianumban
(1867-1920)

Rébay Magdolna (Debreceni Egyetem,
Neveléstudomanyok Intézet)

Fogyatékossadg és testkép az oOkori Kozel-Kelet
magas kultaraiban

Berzsenyi Emese (Szegedi Tudomanyegyetem,
Vallastudomanyi Tanszék)

Az ,Eurépa-kép”-kutatas fokuszpontjai a magyar
és nemzetkdzi tankdnyvi szakirodalom tiikrében
Molnar-Kovacs Zsofia (Pécsi Tudomanyegyetem,
Neveléstudomanyi Intézet)

Kavésziinet

A torténeti elv megjelenése Németh LA&szl6
pedagégiajaban

Hegedlis Andras (Pécsi Apaczai Csere Janos
Nevelési Kézpont, 2. sz. Altalanos Iskola)

usztralt gyermekségkonstrukciok a
Cimboraban (1922-1929)

Portik Erzsébet Edit (Debreceni Egyetem, Human
Tudomanyok Doktori Iskola)

A Népszeri Foéiskolai Tanfolyam a tudomanyok



17.15-17.30

17.30-17.45

17.45-18.00

18.00-18.15

18.15-18.30

népszeriisitéséért

Kereszty  Orsolya  (ELTE, Pedagbgiai  és
Pszicholégiai Kar, Budapest)

Az erkolcsi nevelésigy a 20. szazad eleji
Magyarorszagon

Havancsak Alexandra (Pécsi Tudomanyegyetem,
Oktatds és Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori
Iskola)

A filantropizmus magyarorszagi jelenléte

Virdg Irén (Egri Eszterhazy Karoly Fdiskola,
Neveléstudoméanyi Tanszek)

Népiskolak az Alfdldon (1926-1930) — 6t év, Gtezer
objektum

Sanda Istvan Daniel (Szegedi Tudomanyegyetem,
Juhasz Gyula Pedagogusképzo Kar)

A valldsos nevelés eredményei egy svab gyokerii
partiumi rémai Kkatolikus kozosségben a 20.
szazad elsé felében

Pék Sandor (BBTE, Teoldgiai Doktori Iskola)
Gyorgy Lajos tanarképe 1927-1940 kdzott
megjelent irasainak tiikrében

Ozsvath Judit (BBTE, Pedagodgia és Alkalmazott
Didaktika Intézet)



Pszichologia — Gyogypedagdgia szekcio
Helyszin: I. emelet, 2-es terem

Szekcidovezetok: Kovacs Zoltan és Péntek Imre

Eloadasok
14.30—-14.45

14.45-15.00

15.00-15.15

15.15-15.30

15.30—-15.45

15.45-16.00

16.00-16.30

How Do Student Personality Types Contribute to
the Academic Success in the Hungarian Business
Higher Education?

Kapitany Anna (Debreceni Egyetem, Kodzgazdasag-
tudoményi Doktori Iskola); Kiss Marietta, Kun Andras
Istvan (Debreceni Egyetem, Kozgazdasag- és Gaz-
dasagtudomanyi Kar)

Estimating the Effect of the Personality vs. Career
Match on the Academic Performance with
Variance Analysis: an Evidence from the
Hungarian Business Higher Education

Erdei Panni, Kapitdny Anna, Kiss Marietta, Kun
Andras (Debreceni Egyetem, Kozgazdasagtudomanyi
Doktori Iskola)

Regression Analysis of the Effect of Personality-
Career Match on the Academic Performance in
Business Higher Education: an Evidence from the
University of Debrecen

Kiss Marietta, Kun Andrds (Debreceni Egyetem
Kézgazdasag- és Gazdasagtudomanyi Kar); Kapitany
Anna, Erdei Panni (Debreceni Egyetem, Kézgazdasag-
tudomanyi Doktori Iskola)

Tracing Sustainability: ESD Implementation into
Lower Secondary Education in International
Comparison

Bagoly-Sim6 Péter (Humboldt-Universitat zu Berlin)
Students’ argumentation skills on spatial ability
problems

Zsoldos-Marchis Julianna (BBTE, Pedagogia és
Alkalmazott Didaktika Intézet)

Bisection paradigm in preschool children

Gyorké Eniko (Pécsi Tudomanyegyetem, Pszichologia
Doktori Iskola); Labadi Beatrix (Pécsi
Tudomanyegyetem, Pszicholdgia Intézet)

Kavésziinet



16.30—-16.45

16.45—-17.00

17.00-17.15

17.15-17.30

17.30-17.45

17.45-18.00

Hogyan valasztanak part a Z generécié tagjai?
Szabad Klaudia (Pécsi Tudomanyegyetem)

Kondiciondlis képességek alakulasa a konduktiv
nevelést tadmogatdé adaptiv evezés program
keretében

Tari Ibolya (ELTE, Neveléstudomanyi Doktori Iskola,
Budapest)

A specialis sziikségletii tanulékkal kapcsolatos
attitiidok alakulasa kisiskolaskorban

Dobos Agota (Nicolae Bdlcescu  Gimnazium,
Marosvasarhely)

A csaladi hattér mint az iskolai eredményesség
egyik meghatarozo tényezéje

Kovacs Zoltdn (BBTE, Pedagdgia és Alkalmazott
Didaktika Intézet)

Keretezd at a torténeted! A helyes idéperspektiva
mint nélkiilozhetetlen pedagégusi attitiid

Kédar Annaméria (BBTE, Pedagdgia és Alkalmazott
Didaktika Intézet)

Apa - gyermek kapcsolata: Mi fan terem az apa
2013-ban?

Roka Eva (Szegedi Tudomanyegyetem)



Informéci6 — iskolarendszer — oktatasiranyitas
Helyszin: I11. emelet, 332-es terem

Szekciovezetd: Foris-Ferenczi Rita

Eloadasok
14.30—-14.45

14.45-15.00

15.00-15.15

15.15-15.30

15.30-15.45

15.45-16.00

16.00-16.30

16.30-16.45

16.45-17.00

17.00-17.15

Negyedik osztalyos altalanos iskolai tanulék
internethasznélati szokésai

Nagy Péter Kristof (Nyiregyhdzi Féiskola)

A kamaszok és az internet

Borcsa Maria (Debreceni  Egyetem, Human
Tudoményok Doktori Iskola, Pszicholégia Intézet)
IKT és szemleltetés

Buda Andras (Debreceni Egyetem,
Neveléstudomanyok Intézet)

A romaniai kozoktatasi rendszer ellendrzési
formai

Szabo6-Thalmeiner Noémi (BBTE, Pedagdgia és
Alkalmazott Didaktika Intézet)

Olvasasi szokasok és e-learning a Nyiregyhazi
Foiskolan

Torkos Katalin (Nyiregyhdzi Féiskola, Alkalmazott
Pedagbgia és Pszicholbgia Intézet)

A siker kapujaban? Iskolavezeték véleménye a
magyar kézoktatas 2010 utani valtozasairol
Bencze Rita (Abigél Tébbcéld Intézmény, Debrecen)
Kavésziinet

Nyuszi oroszlanjelmezben? Tettek és vagyak az
iskolavezet6i tevékenységben

Chrappéan Magdolna  (Debreceni Egyetem,
Neveléstudomanyok Intézet)

sEducation for All”. Az oktatasi kampanyok
tipusai, stratégidi a nemzetkozi fejlesztésben
Tomory Ibolya (Debreceni Egyetem)

A vezet6i kompetencia-keretrendszer elmélete és
gyakorlata a kézoktatasban

Németh Néra Veronika, (Debreceni Egyetem,
Neveléstudomanyok Intézet); Chrappan Magdolna
(Debreceni Egyetem, Neveléstudomanyok Intézet)



A nevelés elmélete — a nevelés gyakorlata szekcio
Helyszin: I. emelet, 3-as terem

Szekcidvezetd: Kalman Ungvari Kinga

Eloadasok
14.30—-14.45

14.45-15.00

15.00-15.15

15.15-15.30

15.30-15.45

15.45-16.00

16.00-16.30
16.30-16.45

16.45-17.00

17.00-17.15

17.15-17.30

Emlékezetes pedagdgiai gondolatok

Fodor LaszIo (Sapientia EMTE, Tandrkepzé Intézet)
A pragmatista demokréciafelfogds a halozati
tarsadalomban

Kalman Ungvari Kinga (BBTE, Pedagbgia és
Alkalmazott Didaktika Intézet)

Iskolai nyelvi tajkép: térkép és tikorkép

Todor Erika Méria (Sapientia EMTE, Csikszereda)
Karl Rahner transzcendentalis antropoldgiajanak
neveléstudomanyi dsszefliggései

Orvos Levente (Pazmany Péter Katolikus Egyetem,
Hittudomanyi Kar, Budapest)

A  mentalis alloképesség sziikségszeriisége a
pedagogus tarsadalomban

Kovacs Ildik6 Katalin (BBTE, Pedagogia és
Alkalmazott Didaktika Intézet)

A magyar nyelvii felekezeti oktatas szocio-
pedagbgiai aspektusai a Partiumban

Szildgyi Gyorgyi llona (Partiumi  Keresztény
Egyetem, Nagyvéarad)

Kavésziinet

Tanitas és munkamotivacio

Baracsi Agnes (Nyiregyhdzi Féiskola, APPI)

Az iskolai lemorzsolodas prediktorai

Szécs A. Levente (BBTE, Kolozsvar)

Helyzetkép a Partiumi Keresztény Egyetem
szociolégiat  és  szocidlis munkat  végzett
hallgatéinak munkaeré-piaci elhelyezkedésérol
Sziics  Eniko, Tolnai Timea Katalin (Partiumi
Keresztény Egyetem, Nagyvéarad)

Magyarorszagon tanulé védéndhallgaték altalanos
és szubjektiv egészségi allapota

Balogh Monika (MATRIX CBS Kft, Szeged); Tobak
Orsolya (Szegedi Tudomanyegyetem,
Egészségtudomanyi és Szocialis Képzési Kar)



PLENARIS ELOADASOK

Innovativ oktatasi stratégiak az informacios tarsadalomban
Ollé Janos (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Pedagogia és
Pszicholdgia Kar)

A tanulasban és tanitasban is felhasznalhat6 technolégia sajatossagai
erbs hatassal vannak a didaktikai alapkérdésekkel kapcsolatos
gondolkodasunkra. A hétkdznapi életvezetésben is felhasznalhato,
egyre inkabb mobilla valo eszkozok fejlédése és specializacidja,
illetve az internethozzaférés folyamatosan novekvé aranya a tanulok
hétkoznapi életvezetésére épitve létrehozta az integralt tanulasi
kornyezet szemléletmodjat. A folyamatos informaci6aramlas, a
hatékonyabbd val6 kommunikacié, a tuddsmegosztds és az
egylittmikodésre épitd kozosségi tudas formalasdnak lehetdsége,
illetve a digitalis és online eszkdzhasznalatban is egyre inkabb
érvényesiild tevékenységkozponti szemlélet kiemeli az informalis
tanulas szerepét, rairanyitja a figyelmet a globalis tudaspiacra, és
ismét el6hivja az iskolatlanitas riasztéan valosagszerili gondolatat.

A spekulativ digitalis nemzedékelméletek a tanari és tanuloi szerepek
sajatos (jra- illetve felreértelmezésével, az intézményes oktatassal
kapcsolatos vélt és valds félelmekkel elterelték a figyelmet az iskola
hosszu ideje véltozatlan, vagy évszazados 1éptékben fejlodé oktatasi
kultarajanak sziikséges, lehetséges ¢€s minden résztvevd altal
bizakodva vart Ujragondolasarél. Az iskolapedagégia természetes
ellenallasa, a reformpedagdgia altal felhalmozott tudas praktikus
hasznositasaval kapcsolatban mutatott magatartasa jol jellemzi az
informacios tarsadalommal szemben mutatott attitiidjét is.

A web2 korszak elszalasztott esélye, és annak kdvetkezménye, a
didaktikai alapkérdések kozil az oktatasi tartalom, az oktatasi
folyamat és az oktatasi kornyezet didaktikai modellekben elfoglalt
helyzetét eddig csaknem valtozatlanul hagyta. A személyes tanulasi
kornyezet osztalytermi és tanoran kiviili érvényesitése lehetdséget ad
olyan oktatasi stratégidk alkalmazésara, amelyek a szemléltetés
tdmogatasdt mar messze meghaladd technologiai  elénydket
hasznalnak ki.

A digitalis elbeszélés (digital storytelling) az egyén narrativajanak
digitalis labnyomokon keresztll életre hivott olyan interaktiv
megoldasa, ahol az oktatéasi (tanulési?) tartalomtdl szinte fliggetlendil
beigazolodik, hogy a médium maga az (zenet. A jaték alapu oktatas
(gamification) a pozitiv  visszacsatolasokra ¢és  kiilonb6z6



versenyhelyzetekre ¢€piilé6 motivaciés rendszerével az oktatasi
folyamat dinamizélasanak kivalo eszkdze. A tikrozott osztalyterem
(flipped classroom) tanulasszervezési ciklusai a passzivnak tartott
informacidszerzést és az egyéni tanulasi feladatokat szervezik ki a
tandran kivili feladatok kdzé, mégpedig Ugy, hogy a tanulok és a
tanar kontakt és interaktiv tevékenységének értékes ideje
megnovekedhessen. A nagylétszamd, nyilt, online kurzusok (MOQOC)
és online tanuldkdzosségek egyrészt latvanyos iskolakritikak,
masrészt bizonyitékai annak, hogy a tudas forrdsa a tanulas
szabadsaga.

Partneri viszonyok az antik athéni varosdllamban és a
demokratikus iskolakban

Foti Péter (Demokratikus Nevelésért és Tanulasért Kdézhaszni
Egyesiilet, Bécs)

Az i.e. 600. és 500 kozott az antik athéni varosallamban dsszeomlott a
korabbi arisztokratikus uralom. Szamos 1épcsén keresztiil kialakult az
athéni demokracia, amely 200 éven at meglepGen stabil politikai
rendszernek bizonyult. Hasonléan ehhez, a 20. szazad elején az
Egyesiilt Allamokban 6sszeomlott a tanarok aszimmetrikus uralmara
éptld hierarchikus iskola egyeduralma. Homer Lane (1875-1925)
vezetésével létrejott az elsd demokratikus gyerekkoztarsasag. Mind a
két eseményt kritikai és tamogatd vélemények Kkisérték. A két
folyamat hasonlosagai olyan nagyok, hogy szeretném O6ket egymas
mellett bemutatni. Az antik athéni allam évi 40 népgyilésének a
gyerekkoztarsasag heti tandcskozédsa felel meg. Az athéni polisz
O6nmaga oldotta meg a polgarai kozott keletkezett konfliktusokat,
ugyandgy, mint ahogy az a demokratikus iskolakban torténik. A sok
félreértésre okot add demokracia szo, csak kés6éi fejlemény! A
demokracia keletkezésének idején annak kés6bbi tartalmat a polgarok
ugy ismerték, hogy Athénben mindenkinek egyenld jogai vannak
(isonomia), egyenld joga a beszédre, egyenld lehetésége mindenféle
tisztség betdltésére (isegoria), és igy egyenldé joga a hatalomra
(isokratia). A demokratikus iskolaban ugyanez a helyzet, bar a tanarok
megorizhetnek egy részt abbol az aszimmetrikus viszonybol, ami a
tradiciondlis iskolat jellemzi. Mindezzel egyiitt a demokratikus iskola
paradigmavaltast jelent az iskoldban, ahogy a g6rog demokracia
paradigmavaltast jelentett a hatalomgyakorlasban. Mind az athéni
demokracidban, mind a demokratikus iskoldban tanulni kell a



demokraciat, elméletben és a gyakorlatban is. Athénben a szabad férfi
polgar kétéves katonai szolgalata utan szavazhatott a népgytilésben, a
demokratikus iskolakban a legkisebb gyerekek is szavazati jogot
kapnak a tanarokhoz hasonldéan az iskolagytilésen. Dontéseik kore
természetesen nem olyan széles, mint az a szuverén Athénban volt, de
lehetGséget biztosit szamukra, hogy koézosen akar hibakat is
elkovessenek, amelyek kovetkezményeibdl sokat tanulhatnak,
ugyanugy, mint a tanacskozasok egész menetébdl. Az athéni polgarok
joggal voltak biiszkék allamukra, ahogy joggal voltak biszkék a
leghiresebb ma is miikodé demokratikus iskola — Summerhill —
tanuldi is iskolajukra. Ugyanugy sikeresen védték azt, a hatalmas
angol oktatéasi birokracidval szemben (1999), ahogy a gordg athéni
hadsereg védte Athént a perzsak oriasi talereje ellen i.e. 490-ben és
480-ban.

A valtozasok pszicholégiaja. Az erés paternalizmus alternativai az
oktatasban

Péntek Imre (Babes-Bolyai Tudomanyegyetem, Pedagdgia és
Aklamazott Didaktika Intézet)

A didkok és tanuldk tudds-, kompetencia és attitiid-rendszerének
valtozasai, legyenek azok teljesen spontanak vagy kiviilr6l indukaltak,
bizonyos szempontbdl ismert szabalyszerliségeket kovetnek. Ugyanez
elmondhaté a tanarok kompetencia és attitiid-valtozasairdl is. A
didkok és a tanarok nemcsak individualis szinten élik meg ezeket a
valtozasokat, hanem egy véltozasban 1év6 szitkebb-tagabb tarsadalmi
kontextusban. A rendszer elemeinek a kolcsonhatdsa kolcsonds
alkalmazkodasi folyamatokat valt ki a rendszer agenseiben,
individualis és csoportszinten egyarant.

Eléadasomban az alkalmazkodas mechanizmusival kapcsolatos
fontosabb kutatési eredményeket és azok implikacidit foglalom 6ssze.
Amellett fogok érvelni, hogy a rendszer agensinek alkalmazkodasi
lehetdségei egyre tagulnak, s ez a pozitiv kdvetkezmények mellett
maga utan vonja azt, hogy a hierarchikus rendszerben a feliilrdl
indulé, a rendszer alsébb szintjeit mell6z6, erésen paternalista
kezdeményezések tdbbnyire sikertelenek.

Mivel sok esetben a tandrok és didkok oktatasra-tanulasra vonatkozd
prefernciarendszere valtozo, megprobalok a tarsadalom-tudomanyok
tertiletér6l olyan pozitiv példakat felsorakoztatni, amelyekben enyhén
paternalista déntési rendszerekkel probaljak segiteni az egyéneket és
csoportokat valos céljaik megvalGsitasdban. Bar az enyhe



paternalizmust nem tekintem a valtozasok egyetlen idvozité tjanak,
Ugy gondolom, hogy ezek a rendszerek fontos eszkdzei lehetnek a
valos valtozésoknak.



OVODA- ES ALSO TAGOZATOS PEDAGOGIA SZEKCIO

A tanulas motivalasa

Teleki Judit (Debreceni Egyetem, Gyermeknevelési és Felndttképzési
Kar)

A kutatas valaszt keres arra, hogy e felgyorsult vilagunkban hogyan
lehet segiteni az optimalis tanulasi motivumrendszer kiépiilését,
fejlédését, a stabil belso tanulasi motivumok kialakitasat. Mit tehetnek
a pedagdgusok azért, hogy a tanulok megfelelden motivaltak,
érdekl6dék és nyitottak legyenek a tanulés irant.

F6 kérdéskorok: Mennyire segiti a tanuldsi motivaciot az iskolat
kezd6knél az elsé napok — nagy hatassal bird — Ujdonsagénak ereje.
Kiilonb6z6  motivaciés  technikdkat  igényel-e a  tanulok
kiilonboz6sége? A vizsgalatban Onként jelentkez6 1—4. osztdlyban
tanit6 36 f& (N=36) pedagogus vett részt. Nemek szerinti
megoszlasban: 27 né (75%), 9 férfi (25%), telepiilés szintli
megoszlasban: 15 févarosi (42%), 13 varosi (36%), 8 kistelepiilési
(22%). A minta életkor szerinti megoszlasa: 25-45 év kozottiek, 24 £6
(67%), 46-62 ¢év kozottiek, 12 f6 (33%). A vizsgalat célja,
megismerni, milyen feltételei és lehetéségei vannak az 1-4 osztalyban
tanitoknak a tanulas iranti motivacié kialakitasaban. A vizsgalat
modszerei: megfigyelés, interju. Eredmények: A vizsgalat soran
megerdsitést nyert, hogy az iskoldba keriiléskor még nincs a
gyermekekben megfeleld motivum a tanulasra, viszont igyekeznek a
tanitdi elvarasoknak megfelelni. A gyermekek kiilonboz8sége miatt az
iskolai tanulas motivalasa tanuloként kiillonbozé motivacios technikat
igényel. A megkérdezett pedagogusok megerésitették, hogy a
kisiskolasok motivalasaban elséként az affektiv tényezOk jatszanak
szerepet, de figyelemre méltoak és jelzésértékiiek mindazok a tovabbi
vélemények is, amelyek a tanuldsi motivumrendszer kiépitésével
kapcsolatosan kifejtésre keriltek.

Reprezentaciok alkalmazésa a matematika tanitasa soran
Debrenti Edith (Partiumi Keresztény Egyetem, Nagyvarad)

A térgyi és a képi reprezentacidknak fontos szerepe van a tanulasi
folyamatban, szamos pszicholdgiai kutatds igazolja, hogy a
szemléletes oktatas segit a fogalmak mélyebb megértésében. A



vizualis reprezentacié gyakran segit egy probléma felfogasaban,
megértésében. A vizudlis reprezentaciok hasznalatara tudatosan kell
nevelni a tanuldkat, sok gyakorlattal, tirelemmel. Az elemi oktatas
sordn az aritmetikai modszerek kozil az egyik sajatos maédszer,
amelyet a  kiilonbozé  szoveges feladatok  megoldasakor
alkalmazhatunk: az &brdzolas mddszere, amely hozzajarul a feladat
jobb megértéséhez és memorizélaséhoz is. Kilénbozé széveges
feladatok megoldasa sordn alkalmazott reprezentaciokat és a
kiilonb6zé ismereti teriiletek, szintek kozotti  Osszefiiggéseket
vizsgéaltam pedagdgiai képzésben résztvevé hallgatok esetében, a
Partiumi Keresztény Egyetemen. A vizsgalat célja, a mérés targya,
hogy egy féléves matematika szakmodszertani tantargy tanitasa utan
mennyire sikerilt elsajatitani ezt a mddszert. A hipotézis az, hogy a
hallgatéknak csak részben sikerilt elsajatitaniuk a kiilonb6zd
reprezentacidkat és az aritmetikai mddszereket. A kutatasi mddszer
egy matematikai teszt alkalmazasa volt, amelyet az 6vodai és elemi
oktatas pedagogiaja szakos hallgaték oldottak meg. Az el6adasban a
valdszinliség-szdmitas tanitdsa soran észlelt reprezentaciokkal
kapcsolatos tapasztalataimrol is sz6 esik.

A Il. osztadlyos anyanyelvi tankdnyvek nyelvtan feladatainak
osztalyozasa a mozgositott gondolkodasi miiveletek szempontjabol
Szanté Biborka (BBTE, Pedagdgia és Alkalmazott Didaktika Intézet,
Kézdivasarhelyi Tagozat)

A romaniai magyar iskolakban érvényben 1év6 II. osztalyos alternativ
anyanyelvi tankonyvek nyelvtan feladatainak, gyakorlatainak
vizsgalatabol  kideril, hogy a  kommunikativ-funkcionalis
nyelvszemlélet nem vagy csak nagyon kevéssé hatarozza meg a
gyakorlatok megtervezését. A feladatok legtdbb esetben elszigetelten
a nyelvi szintez6dés hierarchikus rendjét kovetik (nyelvtani —
hangtani, morfematikai, széfajtani, mondattani; lexikai — szdkincsre
vonatkoz0; vagy jelentéstani — szemantikai jellegiiek), tehat inkabb a
leir6 grammatikék logikéaja szerint szervezédnek (Szanto, 2013). Jelen
vizsgalat a fent bemutatott szempont szerinti tankdnyvelemzés
folytatdsa.A kutatds célja a Il. osztdlyos anyanyelv tankdnyvek
nyelvtan feladatainak, gyakorlatainak a vizsgalata abbdl a
szemponthol, hogy milyen gondolkodasi miiveleteket mozgésitanak
(az ismeretek felidézését, a megértést—értelmezést, az alkalmazast-
problémamegoldast, az analizist, a szintézist vagy az értékelést-



véleményalkotast), illetve megoldasuk konvergens vagy divergens
gondolkodast kivan-e. Erre vonatkozéan elmondhatd, hogy a nyelvtan
feladatok a Bloom-féle taxondmia kognitiv szintjei kdzll tébbnyire a
felidézés, illetve a megértés szintjeit mozditjak elé. Lényegesen
kevesebb azoknak a feladatoknak a szama, amelyek az ismeretek
alkalmazasara helyezik a hangsulyt. A vizsgalt feladatok ugyanakkor
legtdbb esetben konvergens gondolkodast igényelnek, és kevéssé
teszik lehet6vé az adott probléma tobb oldalrél valé megkdzelitését.

Noé barkaja — segédanyag a természetben valo eligazodashoz
Széllassy Noémi (BBTE, Pedagdgia és Alkalmazott Didaktika Intézet);
Mark-Nagy Agota, Kiss Gréta, Szab6 Anna (Erdélyi Karpat Egyesiilet,
Szatmarnémeti)

Az eléadds soran a Noé barkdja cimet viselé oktatasi-nevelési
segédeszkoz keriil bemutatasra. A kiadvany a szatmarnémeti Erdélyi
Karpat Egyesilet megbizasabdl, a Noé barkdja — erdei iskola és
bemutaté farm cimii projekt részeként, a Magyarorszag — Romania
Hataron Atnyuld Egyiittmiikodési Program keretében valosult meg. A
kiadvany célja, hogy a kornyezeti nevelés néhany elméleti
alappillérére tdmaszkodva a foglalkozasok konkrét megvaldsitasaban
valjék hasznara e nevelési folyamatban érdekelt 6vondknék és
tanitondknek. Elsé fejezete roviden ismerteti a kornyezeti nevelés
fogalmat, feladatat, a kiilonb6z6 életkori sajatossagokat figyelembe
vevd tanulasszervezési lehetdségeket és a természettudomanyok altal
gyakran hasznalt modszereket. Egy kilon fejezetet szenteltiink a
fenntarthatésag pedagdgiajanak, konkrét foglalkozas-vazlatokat
ismertetve a fenntarthaté fejlédés legégetébb problémaira fokuszalva.
A Jatéktar fejezetben olyan jatékokat gyljtottink Ossze és
kategorizaltunk életkort és a jatékok szerepét figyelembe véve,
melyek  reményeink  szerint izgalmas tapasztalatokkal —és
felismerésekkel gazdagitjak majd a jatszani szeretd pedagogusokat és
gyermekeket. Kilon fejezetet szenteltink a Szatméri sikséag
élettereinek, az itt €16 jellegzetes allat- s novényfajok bemutatasanak
oly modon, hogy felkeltse a gyermekek érdeklédését és megkonnyitse
a fajfelismerést. Az e fejezethez tartozd Filiggelékben az egyes
¢letterek  ¢él6lényeinek  fényképeit rendeztik ,.élettér-tablakra”,
megkdnnyitve a fajok felismerését.



Francia 6vodapedagogusok napléjegyzeteinek elemzése
Jarmai Erzsébet Maria (Budapesti Gazdasagi Féiskola, GKZ
Szaknyelvi és Kommunikacios Intézeti Osztaly)

A munkaval kapcsolatos érzelmek kihatnak az élet mas teriiletére is,
mind a negativ, mind a pozitiv érzelmek. A munkavégzés szinte
minden elemének hatasa van a dolgozok emociondlis allapotara.
Forditva is igaz, az egyéb élethelyzetekbdl fakadd érzelmek is
kihatnak a munkavégzésre. Kilondsen fontos szamolni ezekkel a
hatasmechanizmusokkal a pedagdgustarsadalom esetében, hiszen a
pedagégusok gyermekek és fiatalok nevelésével foglalkoznak, és
munkajuk révén tdmegesen tudjak befolyasolni, hogy a rajuk bizott
gyermekek sorsa pozitiv vagy negativ irdnyt vesz. Az elGadasban
bemutatott vizsgalat egy olyan franciaorszagi projektnek a része,
amelynek keretében pedagdgusok szakmai identitasanak fejlodését és
életutjanak  alakulasat  befolyasold  tényezOket  igyekeztek
feltérképezni. Els6 szinten a kutatds célja az Ovodapedagdgusok
munkakorilményeivel,  munkdjaval  valé6  megelégedettségiik
megismerése és annak vizsgalata, hogy ezen tényezék milyen
motivacios hatast generalnak tovabbi munkajukra. Tobbféle mddszer
szolgélta a kutatast: interjuk, megfigyelések, tovabba naplok,
amelyeket  francia dvodapedagdgusok maguk  toltottek ki
észrevételeikkel ket éven at, szamokkal kifejezve elégedettségiik,
komfortérzetik és fizikai faradtsdguk mértékét. Jelen eléadas azokat a
megallapitasokat mutatja be, amelyek a naplobejegyzések elemzése
soran szllettek. A tartalomelemzést a relevans szakirodalom
motivacios elméleteinek (Maslow motivacios piramisa, Herzberg
kéttényez6s modellje) figyelembe vétele segitette. Az eredmények
nemzetkozi Gsszehasonlitasi lehetdséget is kindlnak hasonld neveldi
munkakdrben szerzett tapasztalatokkal.

Elokészité osztaly a 2013-2014-es tanévben — elényokrél és
hatranyokrol kendé6zetleniil
Marton Margit (Friedrich Schiller Gimnézium, Marosvésarhely)

A 2013/2014-es tanév ujabb nagy kihivasa volt az el6készitd
osztalyok inditasa. Mivel az el6z6 tanévben a sziilok igyekeztek
elkeriilni az 1j, mindenki szamara ismeretlen elokészitd osztalyt,
ebben a tanévben nagyobb Iétszdm( osztalyok indultak. Varoson
25-30 a gyermeklétszam az el6készité osztalyokban. Ez nem kis



problémat jelentett a tanitdknak, akiknek nemcsak az Uj tartalmakat,
hanem az életkori sajatossagokat is figyelembe véve kellett
megtaldlniuk azt az utat, amely eredményre vezet. A tananyag az els6
osztaly el6készitd iddszakanak bovitett valtozata, illetve az dvodai
elokészitd csoport tartalmi OsszetevOinek egy részét is magédban
foglalja. A kompetencidk fejlesztése formailag tanulasi egységekben
valésul meg. Latszolag érthets, attekinthetd és logikus. Csakhogy
elkezd6dik a tanév, és a tanitd problémak sokasagaba utkozik:
gyakorlatilag ures tantermek (szék, asztal a gyermekeknek, néhany
szemléltetd kép, tabla — ez minden felszerelés), iskolaérettség
vizsgalata nélkil beiratott gyermekek (az életkor szamit), problémas,
nehezen kezelheté gyermekek, sziilok tajékozatlansaga, félelmei és
elvarasai. Hogyan birkézik meg mindezekkel a mélyvizbe dobott
tanitd? Errdl szol az eldadds, amelyben esettanulmanyokrol,
mindennapi problémakrdl és a kiilonb6zé kompetenciak mérésekkel
igazolt fejlesztésérol is szo lesz.

Baranya megyei kisiskolak és nemzetiségi oktatas”
Andl Helga (Pécsi Tudomanyegyetem, Neveléstudomanyi Intézet)

A kisiskolakra vonatkozo, tobb éve zajldo kutatas f6 célkitlizése: a
kisiskoldk — helyi tarsadalmak — oktataspolitikai irdnyok
Osszefuiggésrendszerének vizsgalata, kiemelten Baranya megye
kozoktatasi intézményrendszerére, (kis)iskolaira vonatkozéan. A
kutatas fokuszaban az alacsony létszammal miikddo iskoldkat érintd,
az utdbbi években tortént fO valtozasok leirdsa, okok és
kovetkezmények elemzése all. A megye alacsony létszamu iskolainak
tipologiai vizsgalata ramutatott, hogy a vizsgalt intézmények alapvetd
jellemzoje tobbek kozott 1) a (halmozottan) hatranyos helyzetii didkok
orszagos/megyei atlagnal magasabb arénya; 2) emellett ezen
iskoldkban a didkok az orszdgos/megyei atlagnal nagyobb aranyban
vesznek részt nemzetiségi oktatashan, s a (német, horvat vagy cigany)
nemzetiségi oktatas valamely formajat majd mindegyik 6nallé iskola
alkalmazza. Az eléadas ez utobbi jellemzdre helyezi a hangsulyt:

“ A kutatés a TAMOP-4.2.4.A/2-11/1-2012-0001 azonositd szamd Nemzeti
Kivaldsag Program — Hazai hallgatoi, illetve kutatdi személyi tamogatast biztosito
rendszer kidolgozasa és miikodtetése konvergencia program cimii kiemelt projekt
keretében zajlott. A projekt az Eurépai Uni6 tamogatésaval, az Eurdpai Szocialis
Alap tarsfinanszirozasaval valosul meg. A bécsi kutatmunkat — emellett — a MOB
bécsi Collegium Hungaricum Oszténdija tette lehetdvé.



oktatas-statisztikai adatok elemzésére, dokumentumelemzésre és
esettanulmanyok vonatkozé egységeire alapozva kisérli meg
bemutatni a kisiskolak és a nemzetiségi oktatas 6sszefliggésrendszerét,
fokuszalva a cigany nemzetiségi oktatasra. Mivel lathatéan a
kisiskoldkat alapvetden érintik a nemzetiségi, kiillondsen a cigany
kisebbségi oktatds szabalyoz6i, az eléadds a magyarorszagi
nemzetiségi oktataspolitika alakulastorténetének vazlatat is adja (a
nemzetiségi oktatast szabéalyozo ,Iranyelvek” 2013-ban valtoztak
Magyarorszagon). Az ecléadas arra vallalkozik tehat, hogy az
oktataspolitikai valtozasok jogszabalyi hattere és az oktatasi szintér
szereploi a kisiskola altal kinalt diszkurziv térben talalkozzanak.

Vendég a roman 6ran
Gergely Andrea (egyéni vallalkozd, pedagdgus, nyelvoktato,
Kolozsvar)

Hogyan lehetséges a mindennapi roméan (kezdve az 6vodai, majd az
elokészitd osztalytol — egyelére — a III. osztalyig iveld) tandrak
gyakorlatdban a kommunikativ nyelvoktatashoz sziikséges életszerti
beszédhelyzetet, Gn. beszédkontextust megteremteni? Miért ajanlott
szimulélni? Hova visz ez a mintha-technika, miért kezdi el ett6l fogva
a legtobb gyermeket érdekelni a ,,roman”? Miként lehet a roman nyelv
mint elsajatitandé grammatikai (szerkezeti) rendszeranyag struktirajat
egéssz€ 0tvozni? Hogyan lehetséges a meglévO tananyagot ugy
adaptalni, hogy a roman 6rak napi praxisaban a lexikalis tudas és az
osztalyozo, besorolé grammatikai ismeret rogzitése mellett hasonlo
hangsulyt kapjon az interaktiv szobeli készség, a nyelvi funkcionalitas
is? Mit jelent az alkalmazott szdotanulas? Miért kell ,,olaszosan”
romanul tanulni? Hogyan lehet preventiv mddon kivédeni a roman
nyelv ,kotelezd tantargy e€rzését”? Melyik (tan)eszkdz hasznalata
kihagyhatatlan ebben a — pedagdgust és didkot egyarant felszabaditd —
folyamatban? Mi a babu alapvetd szerepe a hatékony roman mint
idegen nyelv oktatashan? Bemutatdsra kerll egy kodnnyen
elsajatithat, par pontos lépést betartd technika, nyelvstratégiai eljaras:
a modellalas — ennek napi alkalmazéasaval még a zartabb, kisebbségi
jogokat érdemszeriien élvezd mikrokdzosségek kizarolag magyarul
kommunikalo (kis)gyermekei is egyre spontanabbul, motivaltabban,
batrabban és proaktivan utdnozzak, gyakoroljak, hasznaljak a roman
nyelvet. Miként lehet, miért is fontos a lecke-iz{i tematikus egységeket
relevans beszédtémakka atalakitani? Hogy valésul meg a maga



természetes egyszerliségében a beszédértés, és miként fejleszthetd a
beszédkészség? Mindezek utdn az mar nem lehet kérdés, hogy szamit-
e a gyermekek garantdlt pozitiv attitidje? Az eldéadas anyagat, a
kutatas kisérleti részét és eredményeit eldkészitds, elsds, valamint
masodik osztalyos kontrollcsoportok tAmasztjak ala.

A kézigyesség  fejlesztése kézimunkadran kulonféle
papirtechnikakkal kisiskolas korban
Peti Tiinde Julia (Bodi Andras Altalanos Iskola, Héderfaja, Maros

megye)

A cimben jelzett kutatast a héderfajai Bordi Andras Altalanos Iskola .
osztalyos tanuldival (kisérleti csoport), valamint a haranglabi Altalanos
Iskola I. osztalyos tanuléival (kontrollcsoport) végeztem. A kutatds a
kéziigyesség fejlodésének folyamatat vizsgalja kisiskolasokndl. A célok
a kovetkez6k: meghatdrozni a kutatasha bevont tanuldk képzési szintjét
kézimunkadrén;  felismerni és  hasznélni az  anyagokat,
munkaeszkozoket, elsajatitani kulonféle technikékat és mddszereket;
fejleszteni a kézligyesseget, kreativitast; kovetni, rdgziteni és
Osszehasonlitani a tanulék eredményét a pre-teszt, a beavatkozas és a
poszt-teszt soran; elemezni a tanuldék kézigyességének a fejlettségi
szintjét a munkajuk soran elért eredmények altal. A kutatas hipotézise: a
technikak alkalmazasaval fejlédik a tanulok kéziigyessége, kreativitasa,
a technikdk hasznalata egyre pontosabb munkavégzésre motivalja a
gyerekeket.Alkalmazott modszerek: kisérlet, megfigyelés, vizsgalat,
bemutatds, beszélgetés, gyakorlas. A pretesztnél a papirmunkat
alkalmaztam a felmérésre. A csoportoknak alkalmazniuk kellett az
altaluk ismert papirtechnikékat. A beavatkozas soran a kisérleti csoport
tanuldi begyakoroltdk az Osszes papirtechnikat: vagas, gytirés, tépés,
origami, quilling, tangram. A poszttesztnél a Kisérleti és a
kontrollcsoportnak ugyanazt a témat adtam, mint az elGzetes
felmérésnél. El6adasom utolso pontjaban statisztikai adatokkal igazolom
a hipotézisek és az eredmények dsszefliggését.



Pedagégusok az eldkészitd osztalyokban
Szab6 Katalin (Molnar Jozsias Altalanos Iskola, Kézdivasarhely;
BBTE, Szocioldgiai Doktori Iskola)

A 2011/1-es szamu oktatasi torvény legfontosabb hatarozata az elemi
iskolak szdmara az el6készitd osztalyok kotelezé oktatasba vald
bevezetése volt (a 2012-2013-as tanévt6l). Célja az O6vodabdl az
altalanos iskolaba valé atmenet kdnnyitése, a korai iskolaelhagyas és a
funkcionalis analfabetizmus visszaszoritdsa. Annak ellenére, hogy
majdnem két év allt a Tanligyminisztérium, a polgarmasteri hivatalok
és az oktatasi intézmények rendelkezésére az el6készitd osztalyok
elokészitésére, a pedagdgusok felkészitésére, az indulé tanév
halasztassal kezdddott. Az eldkészitd osztdlyok tanterve csak 2012
marciusaban jelent meg, a pedagdgusokat felkésziteni szandékozd
szakembereket augusztusban képezték ki, a specialis batorzatot pedig
egyes iskolak joval az iskolakezdés utan kaptdk meg. A ,,nulladik”
osztalyok optimalis miikodtetésének hianyossigai miatt az 6voda- és
iskolapedagogusok ellenezték a bevezetést. A kutatds célja
megismerni, hogy mennyire talaljdk hasznosnak a pedagdégusok a
Tanugyminisztérium altal szervezett képzest, valtozott-e az el6készitd
osztaly bevezetésével kapcsolatos véleménylk a kepzés elvégzése
utan. Jelen tanulméany véalaszt nyUjt arra is, hogy melyik évben
tartottdk fontosabbnak a keépzés megszervezéset, illetve, hogy a
pedagogusok tartjdk-e a kapcsolatot a kepzést végzé személlyel. Az
adatok rogzitésére 2014. januar 20—februar 20. k6z6tt online kérddives
felmérés alapjan kertlt sor. A tanulmanyban 259 Arad, Bihar, Brasso,
Hargita, Hunyad, Kovaszna, Maros, Temes, Szilagy és Szatmar
megyei pedagégus véleményét dolgoztuk fel. A vizsgalat kimutatta,
hogy szignifikans kilonbség mutatkozik abban, hogy mi a
véleményik tanitoknak a 90 Orés képzés el6tt és utan az elékészitd
osztaly bevezetésérol.



NEVELJUNK MASKENT SZEKCIO

Tanitsuk ugyanazt masként! A ,BMM” moddszer alkalmazisa a
gyakorlatban A  pedagdgus-tovabbképzések trendjei az
életpalyamodell és a ,,kutatétanar” statusz aspektusabol

Béres Maria (Debreceni Barczi Gusztav Egységes Gydgypedagdgia
Mddszertani Intézmény)

Régota és sokan érezzilk, hogy valtoztatni kellene a maddszertani
kultdrankon. Tudjuk, hogy mas a gyermekanyag, és azt is tudjuk, nem
lehet a 20-30 évvel ezel6tti modon kozeliteni tanitvanyainkhoz.
2006-ban Montessori mddszerével kezdtem el dolgozni értelmileg
akadalyozott gyermekekkel. Célom volt, hogy a megfelelden
elokészitett kornyezetben szabad eszkozvalasztassal biztositsak
lehetGséget a gyermekek fejlddésére, figyelembe véve egyéniségiiket,
adottsagaikat. Kidolgoztam a ,,BMM” mddszert, mely a Szellemi
Tulajdon Nemzeti Hivatala altal védjegyoltalmat kapott. (BMM =
Béres Maria Montessori nyoman kidolgozott modszere.) Kérdések
fogalmazddtak meg bennem. A nagy ,,szabadsag” elényeit hogyan
tudjak kihasznélni — példaul — az olvasas €s szamolas terén? Nyolc év
elteltével csak jo eredményekrdl tudok beszamolni. Eszkdzeim 90%-a
sajat készitésii, sajat oOtlet alapjan. Batran hirdetem: modszerem az
eszkdzoém. Eléadasomban a munkambol csak egy kis szeletet tudok
megjeleniteni. Bemutatom azt az utat, amelyen tanitvanyaim eljutottak
a szamok és a betlik ,birodalmaba”, szérakozva, jokedviien és —
egyéni képességeiknek fiiggvényében — eredményesen. Példaul azt,
hogy miként oldanak meg Ggy matematikai feladatokat, hogy sok
esetben még csak a szamokat sem ismerik. Kivanom, hogy atgondolva
pedagogusi hitvallasunkat, egyre tdbben legyiink képesek a
megujulasra.

Az altaldnos tanulményi eredmények pozitiv befolyasolésa és a
képességek fejlesztése zene altal
Coca Gabriela (BBTE, Reformatus Tandrképzo Kar)

Az ember zenei érzékenysége mar a legfiatalabb korban
megnyilvanul, természetének 4llando, velesziiletett Osszetevdje.
Minden egyes kultiraban, mar az dkortdl kezdve, a zene kdzponti
helyet foglal el. Dr. Oliver Sacks, a Kolumbia Egyetem pszichiater
professzora szerint a zenének nincs egy kimondott kdzpontja az



agyban, hanem szamos halézatot befolyasol az agy teljes fellletén.
Hogyan hat a zenével val6 foglalkozds az ember pszichikai
alakulésara és tevékenységének mindségére? Melyek azok az érzékek,
képességek, amelyek pozitivan alakithaték a zene altal? Kutatasok
bizonyitjak, hogy azon egyéneknek, akik zenével foglalkoznak, akik
aktivan zenélnek, fejlettebb az agyuk, kénnyebben rendszereznek,
hatasosabban szervezik meg tennivaldikat — a jatéktol, a tanulason at a
munkajukig. Fizikai képességeik is javulnak. A zenélé gyermekeknek
jobb a memoridjuk, tehat eleve konnyebben tanulnak. Lelkik
felszabadultabb, boldogabb, kiegyensulyozottabb emberekkeé valnak.

Jaték és improvizaci6 az angol nyelv oktatdsaban a
marosvasarhelyi Miivészeti Egyetemen
Székely Eva Hilda (Marosvasarhelyi Miivészeti Egyetem)

A drdmapedagogiai eszkdzok, dramajatékok, improvizacios elemek
alkalmazésa az idegen nyelvek oktatasadban olyan témakor, amelyben
mar szdmos esettanulméany, etalonnak szamité szakmunka sziiletett.
Jelen tanulmanyom azt szeretné dsszefoglalni, hogy a meghatarozott
egyedi modellek és az altalanos érvényli kovetkeztetések hogyan
érvényesiilnek egy olyan kozegben, ahol a hallgatdé sokkal
otthonosabban mozog a dramaturgiai elemek, drdmajatékok vilagaban,
mint az elsajtitandd idegen nyelv ismeretlen talajdn. Hiszen a
Miivészeti Egyetem szinész szakos hallgatéi szamara a dramai elemek
biztonsagot, otthonossagot kdlcséndznek az idegen nyelv jelentette (j
vilag felfedezésében. Ezért olyan nyelvérai tevékenységeket kivanok
bemutatni  (példakkal), amelyek az improvizaci6 nydjtotta
lehetéségekre  épitenek. Valdjaban ezeket az elemeket a
dramapedagdgia, nyelvpedagdgia szakemberei mar szamtalanszor
rendszerezték, alkalmaztak, sajat példaimat azonban a miivészeti
agakhoz leginkdbb kozel &ll6 szinész, babszinész, koreogréfus,
teatrologus hallgatok érdeklddési korének, nyelvi tudasszintjének, a
nyelvéra id6tartamanak megfeleléen készitettem. Ezek az alternativ
elemek a nyelvora jatékossa tételét szolgaljak azért, hogy a
hallgatonak a valasztott szakteriilete mellett alkalma legyen elsajatitott
nyelvtudasat, jelen esetben az angolt, tovabb gyakorolni, életben
tartani. Teszi ezt olyan tevékenységekkel, melyekben készséggel vesz
részt, hiszen kdzben azt teheti, amit a leginkabb szeret: jatszik.



Az evollcio—teremtés témakor transzdiszciplinaris megkozelitése
az iskolaban
Kecskes Erzsébet-Eminee, Manica Livia (Octavian Goga Kollégium,
Csikszereda)

A kommunista rendszer iskoldiban egyértelmii volt az ateista
érdekeknek alavetett darwini evolucids elmélet, a teremtésrodl szold
torténet pedig kizarélag az egyhaz falain belll érvényesiilhetett. A
felnovekvo generacid meggy6zédéseinek megfeleléen valaszthatott
vilagnézetet két ellentétesnek t(ing iranyzat kozil. Jelenleg az
iskoldban latszolag békésen megfér mindkét elmélet. A gyakorlat
viszont szembesiti a pedagégusokat a diakok bizonytalansagaval, amit
az informaciobdség zavara idéz el6. Tanulmanyunkban megvizsgaltuk
a teremtés-evolicid témakor hatdsait a diakok korében, valamint a
nevelés jelentGségét az érett személyiség fejlesztésében. Fontosnak
tartottuk megértetni a diakokkal, hogy a vallas elfogadja a tudomany
és a technika vivmanyait, és épp komplementaritasuk altal szerziink
megfelelé informaciokat a vilag jobb megismerésére. A kutatas
célcsoportja a csikszeredai Octavian Goga Kollégium 11. osztalyos
didkjai. Modszerként a kérdbivet és megbeszélést alkalmaztuk. A
transzdiszciplinaris megkdzelités érdekében a hitoktatd és a bioldgia
szakos tanar vett részt azoknak a tevékenyseégeknek a kivitelezéseben,
amelyeknek célja az elméletek megvitatadsa, a téma megértése és
tudoményos alapokra épitése, végil harmonikus forméban val6
integralasa.

A gyakorlati tevékenység egyik mddja az altalanos iskolasok
grafikus miiveltségének novelésére

Vanyova Monika (Pozsonyi Comenius Egyetem, Matematika, Fizika és
Informatika Kar)

Mivel a nemzetkdzi mérések kedvezitlen eredményeket mutattak fel,
2008-ban valtozdsok kovetkeztek be a szlovakiai oktatasugyben. Az
oktatasi reform lehetdséget ad arra, hogy altala az oktatdsi rendszer
hatékony vélaszt adjon a PISA-felmérés sordn tapasztalt
eredményekre. A felmérés egyik negativ megallapitasa az volt, hogy a
tanulok szamara jelent6s nehézségeket jelent a szdvegolvasas és a
szdvegértés. Ennek oka az lehet, hogy a szlovak didkok az OECD
atlagahoz viszonyitva kevesebb olyan szoveggel dolgoznak, amibdl
informaciot nyerhetnek grafikon vagy tablazat segitségével. Az



oktatasban tortént Ujitds szélesebb kori lehetéséget nyujtott arra,
hogyan lehet javitani a grafikus miiveltséget (szovegértés részeként)
az altalanos iskolaban. Az Gj Allami Oktatasi Program a felséfoku
oktatashan (ISCED 2) — ami a fizika tanitasat illeti — a fizikai
jelenségek kisérleti formainak vizsgalataira ésszpontosit. Az ilyenfajta
tanulasi modhoz sziikséges, hogy a diakok képesek legyenek
informaciokat gylijteni a megfigyelések és mérések altal, és ezeket az
informaciokat a késébbiekben fel tudjak dolgozni, és fel tudjak
hasznalni. Felmérésiink célja, hogy megtudjuk, milyen médszerekkel
lehet hatékonyan fejleszteni az 4&ltalanos iskoldsok grafikai
miiveltségét a fizikadrakon. Azt vizsgaltuk, hogy azok a didkok, akik
tapasztalatot és gyakorlatot szereznek a grafikonokkal abrazolt
feladatok megoldasaban, mennyire hatékonyan tudjak felhasznalni a
megszerzett tudast a kilonféle élethelyzetekben. A felmérés soran a
didkok tesztet kaptak készhez, melyet kiértékeltink. A felmérés
eredménye azt mutatja, hogy a gyakorlati tevékenység egyike a
grafikai készség fejlesztésére alkalmas hatékony modszereknek.

Kritikus gondolkodas és a fizika oktatasa
Velmovska Klara (Pozsonyi Comenius Egyetem, Matematika, Fizika
és Informatika Kar)

2008-ban Szlovékidban az oktatasi reform kovetkeztében valtozas allt
be az alap- és kdzépiskolak életében. Az Uj oktatasi torvény felvaltotta
a még 1984-t6l érvényes elavult normakat. Ez a valtozas érintette a
fizika oktatasat is. Jelentdsen csokkent a fizikadrak szama, aminek
kévetkezménye a tananyag redukalasa volt. Uj tankényveket adtak ki
az alapiskolak és gimnaziumok minden évfolyamanak szamara. Az
alapiskolak részére irddott tankényveknek gyakorlati, ismeretterjeszt6
szerepe lett, és jelentds mértékben eltértek az el6z6 modszertantol.
Kiilonbségek az egész rendszerben megfigyelhetek, igy a fogalmak
bevezetésében is, ami nagymértékben hozzajarul a didkok Kkritikus
gondolkodasanak fejloddéséhez, ami a felmérésiink targya. A PISA
2009-es felmérésben a szOvegértési feladatok megoldasahoz szilkség
volt bizonyos mértékben kritikus gondolkodasra. Ebben a felméréshen
a szlovdk diakok atlagon aluli eredményt értek el. A kritikus
gondolkodas fejlddésének szempontjabol nem csak a tanodra tartalma,
a tananyag a fontos, hanem az is, hogy hogyan van atadva a
didkoknak, az eszkdz, amivel atnydjtjdk a tudast. Az egyik ilyen
forma, amivel segithetjik a kritikus gondolkodas fejlodését,



filmrészletek segitségével valésul meg. Felmérésiinkben filmrészletek
segitségével mutattuk ki a didkok kritikus gondolkodaséanak fejlettségi
szintjét. A felmérésiink a kdlcsonds kapcsolatot mérte fel a fizikatudas
¢és a kritikus gondolkodas kozott. Feltételeztiik, hogy e kettd kozott
pozitiv 0sszefiiggés mutathaté ki. A felmérést 2012-ben és 2013-ban
végeztik a pozsonyi Comenius egyetem matematika — fizika —
informatika karan. Felmérésiinkben az alapképzés elsds diakjai vettek
részt, akik valamilyen kapcsolatban &llnak a fizikaval. A felmérés
részeként a didkok kitoltottek egy kérddivet, amely a filmrészletre
vonatkozott, majd egy tesztet par fizikapéldaval. A felmérés
eredményeképp elmondhatjuk, hogy pozitiv 6sszefliggést a fizikatudas
és a kritikus gondolkodas kdzétt nem mutattunk ki.

Kollégiumi nevelés a 21. szazad masodik évtizedében
Gaal Gabriella (Egri Eszterhazy Karoly Féiskola, Neveléstudomanyi
Tanszék)

Az elmult években, évtizedekben zajlé tarsadalmi folyamatok hataséra
megnovekedett azon gyermekek és fiatalok szdma, akik csalédi,
szocialis és iskolai problémait kezelni szikséges mind intézményi,
mind egyéni szinten. A probléméak megoldasdban meghatarozd
szerepet vallalnak a kozépiskolai kollégiumok. Mivel jarulnak hozza a
problémak megoldasahoz? Figyelembe veszik a tanuldok eltérd
szocialis helyzetét, képességeit, a szocializ&cids jellemzéiket. Olyan
kornyezetet alakitanak ki, amely tanulékdzpontl, megteremtik a
tanulas, a szabadid6 eltOltésének, a szakkorok mikodésének
feltételeit, a nyugodt pihenés és az egyéni visszavonulas lehetdségét.
A tevékenységilk kozéppontjaba a nevelést helyezik, értékeket
kozvetitenek és fejlesztenek, épitenek a kozosség szerepére, korszerii
ismereteket adnak at, fejlesztik a kompetencidkat. Munkajukban
kiemelt nevelési és fejlesztési teriletként jelenik meg: a tanulés
tanitasa, az erkdlcsi nevelés, az allampolgarsagra, a demokréaciéra, a
csaladi életre, a testi és lelki egészségre nevelés, a gazdasagi és
pénziigyi, a médiatudatossadgra nevelés, az ©Gnismeret és a tarsas
kultira  fejlesztése, a  kornyezettudatossdg  kialakitdsa, a
palyaorientaci6. A megvalésitas folyamatdban a  kollégiumi
nevel6tanarok alkalmazzak az adaptiv pedagogiai eljarasokat és
modszereket, egyiittmikodnek a sziilokkel, az iskolakkal és a
partnerintézményekkel.



Szakkollégiumok mint tehetséggondozasi szinterek az erdélyi
magyar oktatasban — perspektivak és akadalyok
Gyorbir6 Andras (BBTE, Szociol6giai Doktori Iskola)

Az elbadas arra torekszik, hogy egyrészt felvazolja a szakkollégium,
mint sajatos tehetséggondozdi forma lényegét, illetve a legfontosabb
fogalmi elemeket tisztdzza ezzel kapcsolatban, kilénods tekintettel az
eltérd definiciok és értelmezések okozta kérdésekre.

Masrészt annak vizsgalatara torekszik, hogy a szakkollégiumok
milyen mértékben valtak eddig és valhatnak a jovében meghatarozo
intézményekké az erdélyi magyar felsGoktatasban, s az erdélyi magyar
felsdoktatas fébb jellemz6i milyen modon és mértékben kedveznek
(vagy nem) e forma elterjedésének. Eldadasomban pedagogiai,
demografiai, gazdasagi érvekre is hivatkozom.



PEDAGOGUSKEPZES ES TOVABBKEPZES SZEKCIO

A pedagogus-tovabbképzés (jité folyamatainak hatasa az
érintettekre
Barabasi Tlinde (BBTE, Pedagdgia és Alkalmazott Didaktika Intézet)

Az elbadas egy komplex, két egységre tagolodd kutatds empirikus
vetiiletét mutatja be. Amint a cim is jeldli, a kutatas targyat a romaniai
magyar pedagogus-tovabbképzés jelenlegi helyzeti jellemzdinek a
feltarasat kovetd pedagogusi reflexioknak az elemzése képezi. A
vizsgalat alapgondolata, hogy a tanito és 6vodapedagégusok szakmai
elémeneteli rendszerében az utdbbi évben bekdvetkezett valtozasok
megélésének vizsgalata visszajelzést jelent egyrészt a formalis
tovabbképzési  rendeletek megfogalmazdi  szamara, masrészt
ugyanilyen feed-back értéki a tovabbképzésben résztvevd egyetemi
oktatok szamara is. A kutatds célja tehat empirikus Gton feltarni a
fokozati  vizsgarendszerben bekdvetkezett legutébbi  tartalmi
valtozasok hatédsait az érintettekre. A kutatds kérdéives felmérésre
épil. A vizsgalat résztvevdéi (N=114) olyan gyakorlo tanitok és
Ovodapedagdgusok, akik az elmalt tanévben Il. fokozati vizsgan
vettek részt a Babes—Bolyai Tudomanyegyetem magyar nyelvil
akkreditalt tovabbképzé kozpontjaiban. A mintavétel alapvetd
szempontja volt, hogy az érintettek mar részt vettek egy eltérd tartalmi
elvarasokat érvényesité véglegesitdé vizsgan. A kutatds eredményei
lattatjak, hogy az érintettek sziikségesnek tartjak a gyakorlatorientalt,
szakmai fejlodésiiket érdemben tiikr6z6 vizsgarendszert. A kutatds a
maga teljességében a jelenlegi tovabbképzési helyzetkép kirajzolasa
mellett — az empirikus vizsgalat eléterében — egyértelmiien
koérvonalazza azokat a pedagogusi igényeket is, amelyek az aktualis
formalis  tovabbképzési rendszer optimalizalasi iranyvonalait
meghatédrozhatjék, ezaltal biztositva a kereslet és kinalat 8sszhangjét.

A romaniai magyar pedagdgus-tovabbképzés tartalmi és
szerkezeti jellemz6i
Antal Sandor (BBTE, Pedagogia és Alkalmazott Didaktika Intézet)

A hazai oktatasi rendszer pulzalo decentralizmusanak a nyomvonalan
haladva, a kutatas elméleti hatterét képezd elsd rész a minisztériumi
hataskor(i rendelkezések tartalmi és stratégiai feltarasara vallalkozik,
majd a kiilonbdzé alternativ képzések lehetdségeit mutatja be. A



tovabbképzési  kinalatb6l a magyar pedagégusokat  érintd
tovabbképzésekre szoritkozunk. Mivel az ilyen irdny( orszagos
rendelkezések, a formalis tovabbképzések rendszere is igen gazdag és
Osszetételében meglehetésen valtozd, a kevésbé formalis rendszer
pedig teljes egészében at sem foghatd, ezért a fellelhetd adatok
birtokdban a kutatas célja a tovabbképzések 1j erdvonalainak
feltarasa, illetve azoknak a valaszoknak a megtaldlasa, amelyeket a
tovabbképzési rendszer prébal adni a (pedagogus)életforma valtozo
kihivasaira. A kutatds modszerét tekintve dokumentumelemzésre épiil.
A kutatds eredményeiben kirajzolodik, az Eurdpai FelsGoktatasi
Térben bekdvetkezett valtozasok nyomvonala, a kutatas terepébdl
adoédéan a magyarorszagi rendszerhez kapcsol6dé non-formalis
tovabbképzések hazai jelenléte révén. A Kkutatdsi eredmények
pedagogiai jelentOségét az adja, hogy a helyzetkép feltarasa altal
részletezéen lattatja a kinalatot. A formalis és non-formalis képzések
kozotti lehetséges kapcsolatokat is megvilagitja egyben.

Az erkolcsi érzék fejlesztése mint kutatasi téma leend6 és gyakorlé
pedag6gusok korében
Péter Lilla (BBTE, Pedagdgia és Alkalmazott Didaktika Intézet)

Napjainkban egyre inkabb el6térbe kertiil az a gondolat, hogy amig az
iskola hatékonysaga nagyfoku a kognitiv fejlesztésben, addig a teljes
korti személyiségfejlesztésben, a szocialis kompetencia, illetve az
erkolcsi  érzék fejlesztése vonatkozasaban mar nem ennyire
egyértelmii a helyzet. Ennek hattere Osszetett, iskolai ¢és egyéb
tényezOkhoz is kothetd, az iskolai tényezok kozil pedig nemesak a
tartalmi, hanem a mentalitasbeli feltételek is jelentdsek. Ilyen
értelemben az elemi oktatasban tevékenykedd pedagogusok szocidlis
kompetencia és erkolesi érzék iranti érdeklédése, tajékozddasa,
fejleszté programok kidolgozasa jelentés mértékben meghatarozhatja
a kisiskolasok szocialis, erkolcsi fejlettségét. Eléadasunkban az
erkolcsi érzék fejlesztésének lehet6ségeit vizsgaljuk,
pedagogusjeldltek és gyakorlé pedagégusok altal végzett eziranyd
kutatdsok felvazolasara és elemzésére véllalkozunk.



Mindéségi pedagogusi munka az eredményes iskolaért. Tanari
jellemz6k és a tanuléi teljesitmények osszefiiggései
Zoller Katalin (BBTE, Pedagdgia és Alkalmazott Didaktika Intézet)

Nemzetkdzi 6sszehasonlité elemzések (Teachers Matter 2005;
McKinsey & Company 2007, 2010; Pedder et al. 2008; Darling-
Hammond et al. 2009) és kutatasok (Hanushek — Rivkin — Kain 2005;
Sanders — Rivers 1996; Darling-Hammond 1999;) egyarant azt
igazoljak, hogy az oktatds mindségét, amelyet nagyrészt a tanulok
tanulmanyi eredményeivel mérnek, leginkabb a tanarok munkajanak a
mindsége hatdrozza meg. A tandri eredményesség-vizsgalatok
kiilonb6z6 jellemzéket vesznek figyelembe, amelyekkel a tanul6i
teljesitmények szintjét magyarazni lehet. A kutatdsok nagy tébbsége
ezek koziil az empirikusan kdnnyen mérhetd tényezok elemzésére
vallalkozik: képesitések szintje, tanitdsi gyakorlat, tovabbképzések
stb. A nehezebben megfigyelhetd osztalytermi gyakorlatok, verbalis,
kommunikacios készség hatasainak vizsgalatat csak néhany kutatas
vallalja. A tanari munka mindségét befolyasolo tényezok
Osszességének a vizsgélata meghaladja elemzéseink Kereteit. Bar
elismerjik, hogy a mindségi pedagogusi munka ezek komplex
Osszefliggésrendszerében értelmezhetd, ezek kozil mi csak a
tovabbképzés ¢és szakmai fejlédés teriileten belill maradunk.
Elemzéseink alapjan arra vilagitunk r4, hogy melyek a folyamatos
szakmai fejlédés jellemzdi, amelyek mint magyardzé valtozok
Osszefuggenek a tanuldi teljesitményekkel. Célunk a hazai
tovabbképzési gyakorlatra vonatkozd elemzések és kutatdsok
Osztonzése, a tovabbkképzési gyakorlatnak a tanul6i teljesitmény
novelésére iranyulo tevékenységekkel val6 6sszehangolasa.

Egészségtudatossagra nevelés lehetéségei a pedagogusképzésben
Vitalyos Gabor Aron, Darvay Sarolta (ELTE, Tanit6- és Oviképzd
Kar, Budapest)

Az egészséggel kapcsolatos tanuloi attitlid formalasaban a sziilok
mellett a mindenkori pedagdgusok szerepe is meghatarozé, ezért nagy
hangsulyt kell forditani a pedagogusjeloltek képzésében a korszerti
elveknek megfeleld egészségmagatartas kialakitasara, formalasara.

A kutatas kiterjed az elsé évfolyamos tanitd, ovodapedagodgus,
csecsemb- ¢és kisgyermekneveld szakos hallgatok testdsszetétel



mérésére, az eredmények Kkiértékelésére, életmod tanacsadasra.
Célunk a taplaltsagi allapot alapjan a kockazati csoportba tartozé
hallgatok kisziirése. A demografiai kérdéseket kdvetden a csaladi
anamnézis, egészségi allapot, taplalkozasi szokasok, fizikai aktivitas,
legalis ¢és illegalis szerhasznalat, szabadidd eltoltése kérdéskorében
ankét mddszerrel tajékozddtunk. A vizsgalt személyek fizikai
allapotdt, az InBody720-as testOsszetétel analizator segitségével
mértik fel. A kutatds elemszdma 410 néi hallgatd. A szemi-
longitudinalis vizsgalatunkkal arra keressik a valaszt, hogy a mintat
képezd hallgatok két évvel kés6bbi ujra vizsgalatakor a kockazati
csoportba tartozOk tanacsadasunk hatdsara milyen életmddbeli
véltozasokon mennek &t, ami fizikai allapotukban is megnyilvanul. A
vizsgalati eredmények alapjan a hallgatok egészségi allapotat
értékeljik:  testalkatuk  Onértékelését  hasonlitjuk  ©6ssze a
testtomegindex (BMI) értékekkel; a fittségi mutaté, az egészségi
allapot és az elhizasi diagnozis kozotti sszefiiggéseket; valamint a
sziilok és a hallgatok BMI ko6zotti korrelaciot mutatjuk be. Kutatdsunk
gyakorlati  relevanciajat abban latjuk, hogy a hallgaték
egészségmagatartasaban  bekovetkezd feltételezhetd pozitiv
szemléletvaltozas hatassal lesz a jovo generacidk egészséges
életvitelének alakuléséra.

Pedagdgusjeldltek olvasasi szokasai a Partiumban
Németh Nora Veronika (Debreceni Egyetem, Neveléstudomanyok
Intézet)

A hetvenes évek rétegzddéskutatasai ramutattak a
pedagodgustarsadalom statusinkonzisztenciajara, melynek
legmarkansabb eleme a magas iskolazottsag mellett a magas kultdra,
elssorban az olvasasi szokasok pozitiv megnyilvanulasa az alsok6zép
szintl gazdasagi status mellett. Az utdobbi két évtizedben a
pedagogustarsadalom tagjai az iskolazottsdg elényét elveszitették.
Ennek magyarazata, hogy korabban a pedagdgus hivatds a kevés
diplomés palya egyike volt. Ma mar csupan a sok diplomas palya egy
lehetséges, s nem mindig a legpreferaltabb teriilete. Mindekdzben
gazdasagi statusa nem javult. Az olvasas jelentdsége ezért tilmutat a
minden olvasé szamara Dbiztositott tajékoztatd funkcién, s
statuskijelold jelentdésége van. Vizsgalatunkat a Partium teriiletén
harom orszaghan (Magyarorszag, Romania, Ukrajna), végeztik. A
vizsgéalatot online kérddiv formajaban folytattuk. A megkeresettek



szama 902 volt, ebbdl 6sszesen 468 értékelhetd kérdbivet toltottek ki a
pedagogusjeldltek. Kutatasunkban a pedagdégusjeldlt hallgatokat
harom {6 dimenzi6 mentén vizsgaltuk. FEls6 megfigyelési
szempontunk alapjan megnéztiik, hogy milyen egyéni jellemzdket
tapasztalhatunk a pedagdgusjeldltek olvasaskultarajaban. A kutatas
masodik f6 dimenzidjaban az olvaséi biografiat, azaz az olvasoéi
szocializaciéd folyamatanak mérfoldkoveit vettlik sorra. A vizsgalat
harmadik dimenzidja segitségével az olvasas és a tanulas kapcsolatét
kivantuk megviléagitani. Az olvasasszocioldgiai kutatasok tradicionalis
kérdésfelvetései mellett szamos tekintetben alapoztuk empirikus
felmérésiinket a felsdoktatasban tanulok korében végzett vizsgalatok
szemléletmddjara.

A pedagobgiai liceumi oklevéltél az MA oklevélig. Intézményi és
tartalmi valtozék a romaniai pedagogusképzés rendszerében

Stark Gabriella Maria (BBTE, Pedagdgia és Alkalmazott Didaktika
Intézet; Debreceni Egyetem, Neveléstudomanyi Doktori Program)

Eldadasunk célja a folyamatosan valtozd roméniai pedagogusképzési
rendszer  komplex, tobbszemponti  elemzése az  eurdpai
iranyvonalakhoz vald igazodas atmeneti idészakaban. Vizsgalatunk
soran arra a kérdésre keressiik a valaszt, hogy az intézményrendszer
valtozésa, vagyis a képzési szint emelése és a képzés id6tartaméanak
modosulasa milyen tartalmi valtozékat indukalt a pedagogusképzés
terén? A kiilonbozé szinteken megvalosuld pedagodgusképzést a
kontextusvaltozok, intézményi valtozdk és tartalmi valtozék mentén
vizsgaljuk Szab6 (1988) modellje alapjan. Vizsgalatunk két mddszerre
épil: dokumentum- és tartalomelemzés modszerére, valamint survey
maédszerére. Dokumentum- és tartalomelemzés modszerével a
romaniai kozoktatasi és felsGoktatasi torvényeket, jogszabalyokat
elemezzik, kiemelve a pedagOgusképzés szegmensét érintd
valtozasokat. Oktatoi interjuk (N = 9), illetve hallgatoi kérd6ivek (N =
180) tiikrében mutatjuk be a folyamatos valtozasban 1évo
pedagogusképzési rendszer sajatossagait. Ravilagitunk arra, hogy
Romaniaban a mas eurdpai orszagok pedagégusképzési gyakorlatdhoz
hasonl6 folyamatok figyelheték meg: a helyi folyamat jellemzdje a
hatérozatlansag, megtorpanas és a (latszdlagos) visszalépés.



Szocialis munka szakos hallgatok szakmai kompetenciai -
pillanatkép egy képzés margoéjara
Pésztor Rita, Sziics Enikd (Partiumi Keresztény Egyetem, Nagyvarad)

A szocialis munka alapvetéen egy dinamikus és flexibilis hivatas,
mert rugalmasan igazodik a tarsadalmi valtozadsokhoz. A szocialis
munkas értékeket képvisel, illetve értékek nevében cselekszik.
Nagyon fontos, hogy az oktatasi rendszer illeszkedjen a szocialis
szakmai kovetelményekhez, hiszen ez elengedhetetlen ahhoz, hogy
egy piacképes képzést tudjunk biztositani a hallgatoknak. Mindezek
mellett arra is figyelni kell, hogy az alap és szakmai kompetenciak is
kelld hangsulyt kapjanak a képzés soran. A tanulmany azzal a
kérdéssel foglakozik, hogy a Partiumi Keresztény Egyetem Szocialis
munka szakos hallgatéi milyen kompetencidkat tartanak fontosnak,
elvarhatonak, illetve melyeket sikeril elsajatitani, fejleszteni a képzés
soran. Ennek érdekében felmértiikk a hallgaték munkakompetencia-
elképzeléseit, valamint valaszt kerestiink arra, hogy szerintik a
képzési programok mennyire segitik el ezek fejlesztését, mennyire
felelnek meg elvarasaiknak, milyen hidnyossagaik vannak.
Hipotézisink az volt, hogy a hallgatok — a szakmai elméleti tudas
mellett — gyakorlati tudéstapasztalatai hidnyosak. Hipotézisiink
alatdmasztasara kvalitativ modszert, az interji modszerét alkalmaztuk.
Az interjukat a Partiumi Keresztény Egyetem Szociélis munka szakos
hallgatoi korében végeztiik. A kutatas feltard jellegii. Az elemzések
soran kirajzolodtak azok a kompetenciak, amelyeket sziikségesnek
vélnek a sikeres munkavallalas soran. A  megkérdezettek
kihangsulyoztak, hogy nem feltétlenll a szakmai ismeret a dont6 az
alkalmazas pillanatdban, hanem mas készséget, képességet vesznek
figyelembe, a pontossagot, meghizhat6sagot, melyek inkabb altalanos
kompetenciak.

Tanarszakos hallgatok prekoncepcidiban tetten érheté értékelési
attitiidok feltarasa

Birta-Székely Noémi (BBTE, Pedagogia és Alkalmazott Didaktika
Intézet)

A tanarképzéssel kapcsolatos kutatdsok révén sikeriilt megallapitani,
hogy a tanarképzésben résztvevd hallgatok eldzetes, foként
tapasztalati tudasa, nagy hatdssal van a tanarra valas folyamataban,
foként a gyakorlati tudas manifesztalodasa kdozben. Az értékelés



folyamata a tanari munka lényeges és meghatarozo eleme, ezért nem
mindegy, hogy a tanarok milyen értékelési attitiidoket képviselnek.
Kutatdsunk soran azt feltételeztik, hogy a tanarszakos hallgatdk
értékeléssel kapcsolatos attitlidjei foként az értékelés negativ
aspektusairél szolnak. A felmérést nem strukturalt fogalmi
térképekkel és spontan rajzokkal vizsgaltuk. Feltételezéseink részben
igazolddtak, a legtobb hallgatd prekoncepcidiban az értékelésrél

s

azonositani.

A pedagdgiai értékelést torzité hatdsok szerepe az oktatasi-
nevelési folyamatban
Kovacsné Durd Andrea (Miskolci Egyetem, Tanarképzo Intézet)

A tanuldk iskolai értékelésekor jelentds szerepet jatszanak a
pedagogusok személypercepcidjat torzité mechanizmusok. Az igy
keletkezett élmények a kés6bbiekben személyes elméletekké
alakulnak, amelyek implicit médon befolyasoljak a gondolkodast. A
konstruktivizmus és a kognitiv szemlélet megjelenesével a kutatok
figyelme ezért fordult az utobbi idében a nézetek értelmezése felé.
Ebbe a vonulatba illeszkedik a Miskolci Egyetem bdlcsész hallgatoi
korében (n=85) lefolytatott empirikus Kkutatds is, amelynek
kdzéppontjaban a didkként atélt értékelési éimények alltak. Az egyeni,
nyilt irasbeli kikérdezés modszerével Osszegylijtott esetleirasokat
kvantitativ és kvalitativ elemzéssel dolgoztam fel. A jelenségeket az
alabbi szempontok mentén vizsgaltam. Tdbbségiikben pozitiv vagy
negativ élmények jelentek-e meg a beszdmol6kban? Tipikusan mely
iskolafokozathoz/tipushoz kotédtek? Domindnsan milyen értékelési
funkciok megvalositasahoz, mely értékelést torzitd tényezokhoz
kapcsolodtak? Az egyedi esetek elemzése milyen pedagdgiai
tanulsagokkal szolgal? A tartalomelemzés soran a torténetek
kontextusa, a narrativakat megjelenité nyelvhasznalat egyarant fontos
volt. Az egyes esetek sajatossdgainak Osszevetése alapjan
megallapithatd, hogy a bélcsészhallgatok tébb mint fele pozitiv tanari
értékelési gyakorlatrol irt; a tébbség a kdzépfoku tanulmanyok idején
jatszodd eseményrdl szamolt be. Altalaban a tanitasi 6rakon és a
vizsgakon megvalodsitott mindsitd €s a szummativ funkcidkhoz fiiz6d6
élményeiket részletezték. A kdvetkezmények széles skalan mozogtak:
a rovid és hosszu tavi motivalé/demotivald hatdsokon tul az értékelést
torzitd hatasok felismerésén at a pedagogus attitidok tudatos
alakitasaig. Mindezek az eredmények djfent felhivjak a figyelmet a



tanarképzésben részvevd hallgatok prekoncepcidinak —alaposabb
feltarasara épiild, sajat élményen alapuld kompetencia-fejlesztés
fontossagara.

Az alapkvalitasok tudatositasa a vallastanarjeldltek szakmai
tevékenységének optimalizalasa szempontjabdl
Gorbai Gabriella Marta (BBTE, Reformatus Tanarképzé Kar)

A vallastanarképzésben elvarhato, hogy a diakok a lehetd legtobbet
elsajatitsanak a hivatds miveléséhez sziikséges ismeretekbdl,
készségekbdl. Szem el6tt tartjuk, hogy Iéteznek bizonyos jogos
igények a kilsd vildg részérél a tanulassal és ezzel egyiddben a
tanarokkal szemben, ugyanakkor Ggy gondoljuk, hogy tanarként,
barmilyen keményen dolgozndnk a kompetencidinkon, mégis a
személyes tulajdonsagaink azok, amelyek szint hoznak a szakmai
¢letlinkbe. Felvetddik a kérdés: az oktatdsban hogyan lehet a lehetd
legtermészetesebben Gsszekapcsolni a kiilsé elvarasokat a belsd
tulajdonsagok fejlesztésével? A pozitiv pszicholégia hatasara
megfogalmazodott, hogy sokkal inkadbb a tanarok személyes
erdsségeibdl, tulajdonsagaibol, valamint az inspirdciojuk iranyabol
kell kiindulni és erre alapozva kell tovabbépitkezni, vagyis, a mér
1étez6 alapot kell szélesiteni és bdviteni. Feltételezziik, hogy a
szakmai magatartas sokkal hatékonyabb és eredményesebb akkor, ha
az a szakember személyének a mélyebb rétegeihez kapcsolddik, azaz
ha a szakmai tevékenység és a szakember személyének a belsé rétegei
kapcsolodnak egymashoz. A szakmai felkészités soran éppen ezért
nagy hangsulyt kell fektetnink arra, hogy a tanarjelolt felfedezze,
tudatositsa és mozgasba hozza azokat az (mar meglévd) Un.
alapkvalitasait, melyek egy adott helyzetre vonatkozd alternativak
kivitelezéséhez elengedhetetlenek. Fontosnak tarjuk a tanarképzésben
az alapkvalitdsok tudatositasat, illetve az alapkvalitdsoknak a
tulajdonsagkdvetelményekkel vald kombinalasat. Az eléadasban az
elméleti megalapozés mellett gyakorlati példakkal szemléltetjiik, hogy
a tanarjeloltek pedagdgiai gyakorlata sordn milyen mddszerekkel
segithetjiik el6 az alapkvalitasok tudatositasat és azok mozgositasat.

Motivécio és dnszabalyoz6 tanulds. Eldzetes feltaré jellegii kutatas
a tanarképzésben résztvevd elsdéves egyetemi hallgatok kdrében
Maior Edit, Janos Réka, Farcas Zsuzsanna (BBTE, Alkalmazott
Pszicholdgia Intézet)



Feltard jellegli kutatasunkban arra keressiik a valaszt, hogy miként
nyilvanul meg az ©nszabalyoz6 tanulasi képesség és motivacio a
tanarképzésben résztvevo elsééves egyetemi hallgatok korében a
neveléspszichol6gia tantargy keretében. Megprdbaljuk ismertetni az
Onszabalyozd tanulas fontosabb kutatési iranyait, kiemelve a kutatasi
irdnyok kozos elemeit. A tanulék motivacidira és tanulasi
stratégidinak felderitésére az empirikus kutatdsokban felhasznalt egyik
legismertebb eszkdzt, a Pintrich és mtsai. (1990) altal kifejlesztett
kérddivet (angol valtozata MSLQ: Motivated Strategies for Learning
Questionnaire) alkalmaztuk. A kérd6iv itemei egyszeri kijelentések,
amelyeket a didkok egy hétfok( skalan értékeltek. Ennek alapjan
bemutatjuk a kérdéiv alapjan kapott eredményeket a didkok
Onszabalyozd tanulasi motivacioira és stratégiaira vonatkozéan. Végul
— jovébeli célul kitlizve — utalunk az énszabalyoz6 tanulasi képesség
¢s a tanulasi motivacio fejlesztésének problémaira és lehetdségeire.

Félaton — Kolozsvaron tanuld tanéarjeloltek tanari péalyaval
kapcsolatos attitiidjeinek és nézeteinek vizsgalata
Szész Judit (BBTE, Pedagogia és Alkalmazott Didaktika Intézet)

A konstruktivizmus térhoditasanak kovetkeztében megsokszorozddo
pedagogusvizsgalatok rairanyitottak a figyelmet a
pedagogusképzésben résztvevo didkok pedagoguspalyaval
kapcsolatos, a tapasztalatokbol szarmazd személyes konstrukcidinak
(attitidok, értékek, itéletek, vélemények, ideologidk, prekoncepciok,
feltevések, személyes elméletek) a képzés eredményességére
gyakorolt  hatasara. A kutatdsok nyoman  egyértelmiien
megfogalmazddott, hogy a képzés sordn érdemes és célszerii feltarni
és tekintetbe venni a pedagdgusjeloltek belépd nézeteit. Jelen eléadas
egy helyi vizsgalatnak a bemutatdsara vallalkozik. Kolozsvaron,
magyar tagozaton tanuld masodéves tanarszakos egyetemistak
korében céloztuk meg feltdrni azokat a tényezOket, amelyek a
tanarjeldlteket vonzzak a tanari palya felé vagy éppen taszité hatasuk
van.  Feltételezzik, hogy ezen informaciok birtokaban
megtervezhetjilk a palya iranti elkdtelez6dést biztosité motivumok
felerdsitését, a hiedelem-jellegii nézetek adaptivva tételét, a negativ
viszonyulast eredményezd eldzetes tapasztalatok felszinre hozatalat
és semlegesitését. Adatgyiijtd modszerként a kozismert ,,Erzelmek a
kalapban” o6nismereti gyakorlatbol indultunk ki, annak adaptalt



valtozatat dolgoztuk ki és hasznaltuk fel a tanarszakos diakok tanari
palydra vonatkoz6 emocionalis viszonyuldsanak és nézeteinek
feltarasara. A vizsgalat eredményei joérészt egybevagnak korabbi
hasonld témaban végzett kutatasok eredményeivel. Bizakodasra ad
okot, hogy a tanari palya iranti pozitiv hangoltsag felllkerekedik a
tanarsaghoz asszocialt szorongason, félelmeken és kételyeken.



NEVELESTORTENET SZEKCIO

Az °50-es évek ideoldgiai torekvései a Magyarorszagon 1948 és
1955 kdzdtt hasznalt alsés tankdnyvekben

Varga Attila (Pécsi Tudomdnyegyetem, ,, Oktatds és Tarsadalom”
Neveléstudomanyi Doktori Iskola)

A forraselemzésre alapozottan késziil6 PhD értekezés azt vizsgilja,
hogy a korszak ismert ideoldgiai motivumai milyen mddon
szivéarogtak be a forgalomban 1évé tankdnyveken keresztiil az iskolas
gyermekek és csaladjaik életébe. Az eldadas ebbdl a kutatasbol mutat
be egy — semmiképp sem teljes igényii — részeredményt, oly médon,
hogy az els6 osztalytol a negyedik osztalyig vizsgélja egy-egy
évfolyam egy-egy tankonyvének matematika (szamtan) példait, és
tekinti at vazlatosan, hogy bizonyos paraméterek (hivdszavak) mentén
hogyan mutatkozik/ mutatkozhat a tanuldkra gyakorolt ideoldgiai
nyomds. A kutatas alapvetd hipotézise az, hogy a vizsgalt idészak
magyar partallami hatalma felhasznalta ideoldgiai szandékainak
kozvetitésére az iskoldkban akkor hasznalatos tankdnyvek
szOvegezését ¢és feladatait. A prezentacido egyszerli statisztikai
diagramokkal szemlélteti — eredeti feladatok bemutatisa mellett — az
1-4. osztalyban mérheté ideoldgiai beavatkozas tendencidit, erték-
alatdmasztott kovetkeztetéseit, azonban — mivel folyamatban 1év6
kutatdsrél van sz6 — még nem jelenti ki, hogy a megfogalmazott
hipotézis 6sszességében a teljes vizsgalandé 40 tankdnyv tekintetében
helytallo-e vagy sem. A bemutatdé eredménye elsGsorban
pedagogusokat,  tankOnyvelemzési  szakértoket segit  annak
felismerésében, hogy azonos vagy mas jellegli ideoldgiai
irdnyultsagok megjelennek-e az altaluk hasznalt, vagy elemzésiikre
bizott és kdzoktatasi forgalomba szant adathordozéi kiadvanyokban.

Elit — tehetség — felséoktatas
Pornoi Imre (Nyiregyhdzi Foiskola)

A kutatds célja azon folyamat elemzd feltardsa, melynek soran a
tarsadalmi felemelkedés lehet6ségeit kihasznalva, az 1930-as években
a tarsadalom alsobb rétegeibdl szarmazok jelentek meg az elitképzést
szolgadldé magyar fels6oktatasi intézményekben. Az 1936-0s
felsdoktatasi kongresszus az elitképzés egyfajta Osszegzésének is
nevezhetd. A kutatds arra keres valaszt, hogy a felsGoktatasi



intézmények és a kormanyzati miivel6déspolitika miként kezelte ezt a
folyamatot. Felvet6dik a tehetség és az Gn. iskolai tehetség s az egyes
tarsadalmi csoportok kozoétti tehetség megoszlasanak kérdése. Az
elitképzés felveti a szelekcid szilkségességét, idejét, helyét és madjat.
A kutatds soran alkalmazott modszerek: levéltari és konyvészeti
forrdsok és dokumentumok &sszehasonlité elemzése. A kutatas
legfontosabb eredményei: A neveld szempontok elétérbe helyezését
szorgalmazok gondolatai a fels6oktatas szintjén is (tkdztek az
egyetem deklaraltan tudomanyos céljaival. A kormanyzat tarsadalom-
és nemzetpolitikaja Iépéshatranyba keriilt sajat deklaralt céljaival, a
nemzet alapjanak tekintett parasztsag felemelésének
szilkségességével, hiszen a felsBoktatds kiszélesitése ellen, a
tudomany védelmében felszolalok éppen ezen réteg tarsadalmi
felemelkedését gatoltak. A politika tarsadalomatalakité valaszai nem
késtek. 1938-t6l a zsid6 szarmazéstak visszaszoritasat célzd
torvények kdvetkeztében sulyos hianyok léptek fel tébb szolgaltatas és
értelmiségi palya terliletén az Uldozottek tadvozasaval, melyeket a
kormanyzat népi tehetségeket ment6 mozgalma a rendszer bukasaig
nem tudott pétolni.

Kenyeres Elemér és az j iskolak gyermekkézpont( pedagégiaja”
Bohonya Réka (Pécsi Tudomanyegyetem, ,, Oktatas és Tarsadalom”
Neveléstudomanyi Doktori Iskola)

Kenyeres Elemér (1891-1933) a 20. szazad elsd felében — rovid
szakmai palyafutdsa soran — a pedagogiai tudomanyos élet aktiv
résztvevdje, a gyermektanulmany kivald magyarorszagi miiveldje
volt. A genfi egyetemen folytatott pedagdgiai tanulmanyai soran
megismerkedett az 0 iskola, az Uj nevelés alapelveivel és
képviselbivel (Claparéde, Piaget, Bovet), valamint a kiilf6ldon egyre
nagyobb méreteket 61t6 reformmozgalmakkal, melyek pozitiv hatast
gyakoroltak nevelési-oktatasi elgondoldsaira. A neveléstorténeti
kutatds célja Kenyeres Elemér kozvetit§ szerepének bemutatasa a

Elsodlegesen azokra a kérdésekre keressiik a valaszt, hogy milyen

“A kutathis a TAMOP-4.2.4.A/2-11/1-2012-0001 azonosité szami Nemzeti
Kivaldsag Program — Hazai hallgatoi, illetve kutatdi személyi tamogatast biztosito
rendszer kidolgozasa és milkddtetése konvergencia program cimii kiemelt projekt
keretében zajlott. A projekt az Eur6pai Uni6 tamogatésaval, az Eurdpai Szocilis
Alap tarsfinanszirozéasaval valosul meg.



moédon ismertette Kenyeres Elemér a nemzetkdzi szintéren
végbemend diskurzusok eredményeit a magyarorszagi szakmai élet
résztveviivel; mely reformpedagdgiai iranyzatok keltették fel
elsésorban a neves pedagdgus érdeklodését. A kutatas soran értelmezd
elemzésre térekszink, amelynek alapjat Kenyeres Elemér régi és (j
iskolakra vonatkoz6 beszamoléi és szakfolydiratokban megjelent Uj
neveléssel kapcsolatos irdsai képezik. A kutatasi probléma jellegébol
kovetkezoen a deduktiv, analitikus kutatasi stratégia alkalmazésa
célszeri. Az eldadas soran a reform indittatdsi mozgalmak
jellemzdinek és hatasainak bemutatasan, értelmezésén til sz6t ejtink a
hagyomanyos ¢és uj iskolak kozti kiilonbségekrdl, valamint a
magyarorszagi Uj iskolak pedagdgiai nézeteir6l. A kutatds elvart
eredményei — vagyis Kenyeres Elemér szakmai kozvetité szerepének
feltdrdsa az j nevelés kapcsan — feltételezhetéen Kenyeres Elemér
munkassaganak egy nagyobb szeletét tarjak a neveléstudomany
képviseldi és a téma irant érdekloddk elé.

Erdélyi férangu fingyermekek a kalksburgi jezsuita kollégiumban
és a bécsi Theresianumban (1867-1920)
Rébay Magdolna (Debreceni Egyetem, Neveléstudomanyok Intézet)

Kutatasunkban~ a magyarorszagi forangn csaladok iskolaztatasi
szokésait vizsgaljuk. Arra vagyunk kivancsiak, milyen motivumok
alltak az iskolavalasztas hatterében, s kialakultak-e az arisztokrécia
korében tipikusnak mondhaté iskolai tanulmanyi utak: hany éves
korukban léptek iskolaba, egy vagy tobb iskoldban végezték-e a
kozépiskolat stb. Eldadasunkban a kalksburgi jezsuita kollégiumban
és a bécsi Theresianum gimnaziumaban tanuld erdélyi diakokkal
foglalkozunk. Ezen, lakohelyétdl tavoli intézményt — annak elit
jellege, sokszinii és az arisztokrata hagyomanyokhoz igazodo6 nevelési
programja — meglep6en sok erdélyi csalad valasztotta. Ismert, hogy a
Theresianumban tanult gréf Bethlen Istvdn miniszterelnok. A
jezsuitak kollégiuma mellett katolikus csaladok dontéttek: a didkok
kodzt a bard Apor, Atzél, Béldi, Bornemissza, Josika, Majthényi, a grof

“ A kutatés a TAMOP-4.2.4.A/2-11/1-2012-0001 azonosité szami Nemzeti
Kivaldsag Program — Hazai hallgatoi, illetve kutatdi személyi tamogatast biztosito
rendszer kidolgozasa és miikddtetése konvergencia program cimi kiemelt projekt
keretében zajlott. A projekt az Eurépai Uni6 tamogatésaval, az Eurdpai Szocialis
Alap tarsfinanszirozasaval valosul meg. A bécsi kutatomunkat — emellett — a MOB
bécsi Collegium Hungaricum Oszténdija tette lehetdvé.



Majlath, Mikes csalad tagjait egyarant megtalaljuk. Forrasaink az
iskolai értesit6k mellett torzskonyvek, adatlapok, diakjegyzékek.
Ezekbdl kitlinik, hogy az iskolavalasztds egyik oka a csaszarvarosi
vagy ahhoz kozeli helyszin volt. Olykor a csaladi tradicidk is
meghatarozék voltak: az apak szivesen irattadk be a sajat iskolajukba
fiaikat. A tobbség otthoni alapfoki magantanulmanyok utan
jelentkezett iskolaba, de arra is talalunk példat, hogy mas iskolabdl
Iéptek at. A kutatasi eredményeinket 8ssze kivanjuk vetni grof Kornis
Gabriellanak az erdélyi fourak neveltetésér6l — memodarok és interjuk
alapjan — Kkészitett elemzésével az Altalanos kép alkotasanak
széandékaval.

Fogyatékossag és testkép az dkori Kdzel-Kelet magas kulttraiban
Berzsenyi Emese (Szegedi Tudomanyegyetem, Vallastudomanyi
Tanszék)

Eléadasomban a fogyatékossagtorténetet vallastudomanyi aspektusat
jarom korbe sajat tudomanyteriiletem, a vallastorténet szemszogébol.
Tehat vallas- és tarsadalomtorténeti kontextusban vizsgidlom a
vilagvallasok altal befolyasolt civilizacidk kulturdinak fényében. A
fogyatékossagtorténet csak az elmult években véalhatott 6nall6
diszciplindvd. Mér eddig is sokat és sokfélekeéppen vizsgéltak a
kérdést, de ala volt rendelve més tudomanytertletek értékeinek és
érdekeinek. Az orvoslastorténeti irodalom példaul az 6kor 6ta emliti a
fogyatékkal szlletettekkel, fogyatékossa valokkal vagy tartésan
betegekkel kapcsolatos probléméakat, de nem tesz emlitést a gyogyitas-
gyogyulas emberi oldalanak sajatossagairdl és nehézségeir6l, nem
foglalkozik a kérdés lelki (pszichés) oldalaval. Jogi szdvegekben
szintén ebbdl a korbol datalodnak az els6 irasos torvények, melyek az
arvékkal, dzvegyekkel és dregekkel egyutt védelmezik a betegeket és
gyengéket is. A filoz6fia az élet nagy és nehéz kérdéseinek valaszait a
gondolkodéas hatalméban keresi, megjelenik a tarsadalmi tanitasok
rendszerében, a mesék és legendak vilagaban, valamit a vall&si
szovegekben egyarént, és még folytathatnank a sort tovabb. A kérdés
vizsgalatanak sokféle lehetésége azt eredményezte, hogy napjainkra a
fogyatékossagtorténet szakmai részletei szinte minden
tudomanyagban fellelhet6vé valtak, de ezzel kapcsolatosan még csak
elenyész6 szamu 0sszegzd szakirodalmi munka sziiletett.

Eldaddsomban azt az Okori mintat, azt a legrégebbi irasos,
keépzomiivészeti €s targyi dokumentumukon alapuld régészeti anyagot



szeretném felvillantani és értelmezni, amelyik megmutatja szamunkra
kultartérténetiink alapjainak fogyatékossagtorténeti emlékeit.

Az ,Eurépa-kép”-kutatas fokuszpontjai a magyar és nemzetkozi
tankdnyvi szakirodalom tiikrében

Molnar-Kovacs Zséfia (Pécsi Tudomanyegyetem, Neveléstudomanyi
Intézet)

Eurdpa-kép és tankényvkutatas — e két fogalom kapcsolodasi pontjait,
vizsgalati lehetdségeit és eredményeit kivanja rendszerezni az eldadas,
a témarol megjelent szakirodalom tikrében. A szakirodalom-elemzés
révén elsfsorban a magyar szakirodalmi bazis keriil attekintésre,
ugyanakkor — révid kitekintés gyanant — a nemzetkdzi publikaciok is
elétérbe keriilnek. A magyar tankdnyvi szakirodalom szertedgazo
tematikus csomoépontjaira fokuszalva lathatéva valik, hogy a
magyarorszagi — mindenekel6tt torténelmi targyl — tankdnyvek
Eurdpa-képének vizsgalata a 20. szazad végén kezdett teret nyerni. Az
1980-as évektdl, majd a rendszervaltast kovetben tehat a tankdnyvi
Eurdpa-kép—kutatas megjelent a magyar tankdnyvi szakirodalom
egyre szélesebb spektrumot fel6leld palettajan.

A magyar tankényvi Europa-kép—kutatds kozzétett eredményei kozt
két markans vizsgalati irany érzékelhetd. Az egyik kutatdi torekvés
Szabolcs Ottd (és a vele egyitt dolgozd kutatdcsoport) munkésséga
révén bontakozott ki, akik négy  eurdpai orszag
torténelemtankonyveinek 0Osszehasonlitd vizsgalatat végezték el
(Szabolcs, 1990; Szabolcs—Katona, 2006: 571-581). A tankdnyvi
Eurdpa-kép—kutatds masik mérvadd magyar képvisel6je Fischerné
Déardai Agnes, aki az 1990 utan napvilagot latott osztrak svajci, német
és magyar torténelemtankényvek eurdpai integracios képét tarta fel
(Dérdai, 2002a, 2002b, 2003, 2011, 2012). A tankdnyvek Eurdpa-
képének nemzetkdzi vizsgélati eredmeényei bepillantast engednek a
témat OvezO kutatdéi megkdzelitések gazdag tarhdzaba, s tovabb
arnyaljak a képet az Eurdpa-fogalom tankonyvi reprezentacioirol (pl.
Pingel, 1995, 2000; Neumann — Schallenberger, 1978; Schissler —
Soysal, 2005).

* A kutatss a TAMOP-4.2.4.A/2-11/1-2012-0001 azonosité szamu Nemzeti
Kivaldsag Program — Hazai hallgatoi, illetve kutatdi személyi tamogatast biztosito
rendszer kidolgozasa és milkddtetése konvergencia program cimii kiemelt projekt
keretében zajlott. A projekt az Eurépai Uni6 tamogatésaval, az Eurdpai Szocidlis
Alap tarsfinanszirozasaval valosul meg.



A torténeti elv megjelenése Németh Laszl6 pedagogidjaban
Hegedus Andras (Pécsi Apaczai Csere Janos Nevelési Kozpont, 2. sz.
Altalanos Iskola)

Kutatdsom célja a legtbbbek altal iroként ismert, de 6nmagéat
pedagégusnak is vall6 Németh LaszIl6 tanitasi elméletének és
gyakorlatanak a vizsgalata volt, kiilonds tekintettel arra, hogy az iré
mit értett ,.torténeti elv” alatt, miért tartotta fontosnak e maodszer
bevezetését tanitasi gyakorlataba (féleg a real-targyak estén), hogyan
tette ezt, és milyen eredményeket siker(lt elérnie. Kutatasi modszerem
a forrasszdvegek elemzésén alapult, melynek soran feldolgoztam az
ir6 visszaemlékezéseinek és esszéinek vonatkozd részét (a teljesség
igénye nélkil: A4  mindség  forradalma;, A  tudomdnyos
ismeretterjesztésrol;  Hogyan  tanitsunk  természettudomanyos
targyakat?; Pedagogiai kisérletek sth.). Kutatasom eredményeként
feltarult eléttem Németh monumentalis terve a taniigy rendezésérol,
melynek soran egymassal 6sszefliggd és egymasra épiild, szinkronizalt
Htantargy tomboket” vazolt fel. Ezek segitségével a didkok nemcsak
alaposabban és egyszeriibben tanulhattak volna a kiilonb6z6 targyakat,
de képet kaptak volna azok tudomanytdrténeti vonatkozasairdl is, igy
biztosabb alapokkal és nagyobb miiveltséggel rendelkeztek volna egy-
egy téméban.

lusztralt gyermekségkonstrukciok a Cimboraban (1922-1929)
Portik Erzsébet Edit (Debreceni Egyetem, Human Tudomanyok
Doktori Iskola)

Jelen el6adasban az erdélyi gyermekkép, gyermekszemlélet képi
abrazolasénak vizsgélatara tesziink kisérletet. A Cimbora altal
kozvetitett ~ gyermekkép  konstrudlodasanak  folyamatdt a
gyermekszerepek, a sziil6-gyermek kapcsolatok és a tarsadalmi
elvarasok vizualizalt fliggvényében vizsgaljuk. A két vildghdbord
kozotti idoszak magyar nyelvii gyermeklapjaban, felhasznalva a
képtudomany egyes modszereit, arra keressiik a valaszt, hogy milyen
sajatos funkcidi vannak a képiségnek a gyermekszemlélet
abréazolasaban, mennyire tér el egymastél a korszellem verbalisan
rogzitett textusa és az dabrazolasmod, az illusztraciok mennyire
diskurzivek a téma szempontjabol. A témat feltaré tobbszempontd



vizsgalodasunk épitékoveiként a modszerek kombinaltsdga szolgalt
segitségul. Kutatasunk kiindulépontjaként a vizualis kommunikacio
eszkOztarat hasznaltuk. A kilonb6zé képelméleti, képértelmezési
megkozelitések eldsegitették a hatékonyabb, értd képolvasas, a
vizualis jelrendszerben megformalt gyermekkép rekonstrualasat. E
kutatasi 1épés altal kozelebb keriiltiink a kiilonbdz6 gyermekség-
paradigmak konkrétabb feltarasahoz, értelmezéséhez. A képek
tartalomelemzésébdl kiolvashatd, hogy azok leginkabb a rajzok
készit6irél és a megrendeld fészerkesztonek életvilagarol referalnak.
A felnétt-gyermek Osszetartozast, a sziil6-gyermek diadot majdnem
minden illusztracion tetten érhetjik, ami nemcsak a gyermeki lény
felértékelddésében, hanem a sziildk gyermekeik iranti elvarasaiban is
megfogalmazédik. A  kutatds  gazdagit(hat)ja az  erdélyi
neveléstorténeti feltdrasok szakirodalmi bazisat és inspiracidként
szolgalhat tovabbi kutatasokhoz.

A Népszerii Foiskolai Tanfolyam a tudomanyok népszeriisitéséért
Kereszty Orsolya (ELTE, Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar, Budapest)

A dualizmus koraban sz&mos olyan népmiivel6 kezdeményezés terjedt
el, mely a tudoméanyokat, a tudomanyos eredményeket kozelebb
kivanta hozni a tarsadalomhoz. Ennek egyik megvalésulasa volt a
Népszerii Féiskolai Tanfolyam, mely 1903-ban jott létre az angol
University  Extension  mintdjara. Els6dleges feladatanak a
tudomanynépszeriisitést  tartotta, melyet leginkdbb el6adasok
keretében valdsitott meg. A Népszerli Féiskolai Tanfolyam egyetemi
székhelyli véarosokban milkodott, s az 1910-es évek végére a
népmiivelés legfelsd szintjének tekintették. Eldadasomban bemutatom
a Népszerti Foiskolai Tanfolyam torténetét, kitérek a gyokerének
tekinthetd brit University Extension rdvid bemutatasara, a
parhuzamokra, targyalom helyét a Kkorabeli magyarorszagi
szabadtanitasi tevékenységek kozott, majd arra fokuszalok, hogy
hogyan, milyen elvek szerint szervezddtek meg az el6adasok és
hogyan értelmezddott a tudoméanynépszerisités.



Az erkdlcsi nevelésiigy a 20. szazad eleji Magyarorszagon”
Havancsak Alexandra (Pécsi Tudomdanyegyetem, , Oktatds és
Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola)

Az els6 vilaghabort eseményei atformaltak az egyén szemléletmodjat,
a vilag megitélését, és tobbek kozott az olyan fogalmak tartalmat, mint
az erkolcs. Az ilyen valtozasok tették fontossa, hogy az erkélcsi
nevelés kérdése is Ujraértelmezésre keriljon. A folyamatot ugy
érthetjlik meg, ha betekintlink az 1900-as évek elejének és a
vilaghabori utani idészaknak erkodlesi nevelésiigyébe. Az erkdlcsi
nevelés tartalmat a vilaghabort idészakdban mar nem csupan a jog, a
vallas és a nevelésiigy hatarozta meg, hanem a habord sziilte allapotok
is befolyasoltédk. Az elsd vilaghabort alatt és a békeiddkben olyan
tankonyvek és esszék sziilettek Magyarorszagon, melyek az erkdlcsi
nevelés Uj utjainak bemutatdsat és értelmezését tizték ki célul az
oktatasi rendszer kiilonboz6 szintjein. Ezen dokumentumok olyan
kérdéseket fejtegetnek, hogy mi az erkélcs fogalmanak tartalma,
annak valtozasai, illetve, hogy megvalosithatd-e az erkdlcsi nevelés. A
szerzOk figyelembe veszik a nemzetk6zi eredményeket és a
magyarorszagi viszonyokat is. Az el6adas probal valaszt adni arra a
kérdésre, hogy milyen tartalmi valtozasok torténtek az erkdlcsi
nevelésben a jelolt idészakban. A torténeti forrdselemzés modszere a
tartalomelemzés, amely lehet6séget ad arra, hogy Magyarorszag
erkolcsi nevelésiigyi valtozésairdl atfogobb képet kaphassunk a
korabeli forrasok alapjan. A valtozasok vizsgalata tovabba magaban
hordozza egy 0Osszehasonlité elemzés megvaldsitasat, amelynek
alapjan megallapithatd, hogy az erkdélcsi nevelésiigyre milyen hatassal
voltak az els6 vilaghaboru évei.

A filantropizmus magyarorszagi jelenléte
Virag Irén (Egri Eszterhdzy Karoly Fdiskola, Neveléstudomanyi
Tanszék)

A kutatds a filantropizmus pedag6giai gondolatainak megjelenését
vizsgalja Magyarorszagon, a 19. szdzad elsé évtizedeinek politikai,

“ A kutatdss a TAMOP-4.2.4.A/2-11/1-2012-0001 azonosit6 szamd Nemzeti
Kivalosag Program — Hazai hallgatdi, illetve kutat6i személyi tdmogatast
biztositd rendszer kidolgozasa és milkddtetése konvergencia program cimi
kiemelt projekt keretében zajlott. A projekt az Eurdpai Unié tamogatéasaval, az
Eurdpai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval valsul meg.



tarsadalmi és kulturalis értelemben is igen érdekes korszakaban. A
vizsgalat valaszt keres arra a kérdésre, hogy megragadhat6-e a
filantropizmus nevelési  gondolatainak jelenléte a nevelési
gyakorlatban, illetve kik voltak azok a pedagégusok, akiknek
munkajaban, irdsaiban megjelentek a filantropista gondolatok. A
kutatds soran a torténeti kutatisokra jellemz6 forras- és
dokumentumelemzés modszerei keriltek elétérbe. Eredményként
leszogezhetd, hogy hazinkban népszeriiek voltak a német
felvilagosodas irdinak pedagodgiai miivei, kiilonésen a német
filantropizmus eszméi, ami egyrészt a magyar didkok németorszagi
tanulmanyaival, masrészt a tanulményutakkal, utaz&sokkal
magyarazhat6. A filantropizmus hatdsa azonban féként a 19. szdzad
kezdetétdl volt érzékelhetd a magyar nevelésiigyben. A filantropizmus
pedagogiai gondolatait foként Tessedik Samuel, Berzeviczy Gergely,
Brunszvik Teréz nevével kapcsolta Ossze a témaban megjelend
szakirodalom, azonban a filantropizmus pedagdgiai hatdsa mégis
szélesebb korben érzékelhetd. Az eldadas azt mutatja be, hogy a 18.
szazad végén Németorszagban kibontakozé filantropizmus hogyan
érzékelteti hatasat a magyar pedagégiai gondolkodasban és a nevelési
gyakorlatban.”

Népiskolak az Alfolddn (1926-1930) — 6t ev, dtezer objektum
Sanda IstvAn Daniel (Szegedi Tudoméanyegyetem, Juhdsz Gyula
Pedagogusképzo Kar)

A megcsonkitott Magyarorszagot az 1920-as években tarsadalmi,
gazdasagi és politikai értelemben egyarant a bénultsag jellemezte. A
kordbban Eurdpa éléskamrajaként szamon tartott orszag hirtelen
hatalmas gazdasagi nehézségekkel szembesiilt. Atrendez8dott
telepiilésszerkezete a feudalis tarsadalmakra jellemzo képet mutatott.
Az alig nyolcmilliés lakossag 3474 telepiilésen élt. Ezek dontd
tobbsége olyan kicsi volt, hogy elemi iskoljét sem benépesiteni, sem
fenntartani nem tudta. A magyarorszagi telepulések 93,5%-a &tezer
lélekszdm  alatti  kiskézség vagy kozség wvolt. E  két
teleplléskategéridban élt a népesség 48,5%-a. E falvaknak,
oriasfalvaknak és kisvarosoknak integrans részei voltak az
Ugynevezett kerileti lakott helyek, a magyar teleplléshal6zat
jellegzetes szorvanyai: a tanyak, a pusztak és majorok, amelyek tobb
mint masfél milli6 embernek adtak laké- és munkahelyet. Az

“ A kivonat a Bolyai Janos Kutatasi Osztondij tamogatasaval késziilt.



Alfoldon, az orszag telepllésallomanyanak egyharmadan élt a
lakossag tobb mint a fele. Klebelsberg Kuno, a VKM allamtitkaraként
a vilaghabor( ideje alatt dolgoztatta ki Magyarorszag népiskolai
halézatanak  kiépitési programjat, mindez azonban 1925-ig
asztalfiokban hevert. Megvalositasahoz ekkor kapott anyagi
tamogatdst az iranyitasaval mikodo kultusztirca, mintegy nyolc és
félmillié aranykorona értékben. El6addsomban ennek a népiskola-
épitési akcionak az elOkészitését és lebonyolitasdt mutatom be.
Ismertetem az épiletek tipusterveit és részletesen elemzem a
kialakitott pedagogiai tereket. A leggyakoribb ,,H-jelii” tipustervet az
ArchiCad tervezd programmal megszerkesztve prezentdlom az épiilet
tomegét, benapozasat és belsé térformalast a pedagogiai szempontok
elétérbe helyezésével. Elemzéseim osszegzéseként igazolom azt a
neveléstorténeti tényt, hogy a magyar oktatasigyben ekkora
innovaciora, az oktatas feltételeinek és szinvonaldanak ilyen mértékii
emelésére sem elotte, sem azdta nem volt példa.

A vallasos nevelés eredményei egy svab gyokeri partiumi rémai
katolikus kozosségben a 20. szazad elsé felében
Pék Sandor (BBTE, Teoldgiai Doktori Iskola)

A torténeti vizsgalddas a Partiumban talalhaté Szatmar megyei Tasnad
romai katolikus egyhdzkozségére irdnyul. Ez a plébaniatorténet
altalanossagban hordozza a 18. szazad kezdetén Szatmar megyében
tortént svab betelepités sajatossagait, aminek asszimilacios
kovetkezményei a 20. szizadra meghatarozzak a térség nemzeti,
tarsadalmi és vallasi arculatdt. A betelepitett német Kkisebbség
otthontalasaban dont6 szerepet jatszott a katolikus egyhéaz, amelyik —
foként a tranziens id@szakban — iranymeghatarozé jelleggel birt. A
(nem csak) katolikus egyhézi ténykedeés, vagyis pasztoraciés munka a
templom falain Kivil is tortént, ennek karakterisztikus lecsapodasa az
évszazados mdltra  visszatekintd egyhazi iskolai  struktura.
Eléadasomban a teljesség igénye nélkil vazolom a helyi katolikus
iskolai munkalkodast. Emellett kilon figyelmet szentelek a
Legényegyletben kifejtett specialis neveldi tevékenységnek. A
katolikus fiatalsag egyleti élete egy mondhatni feliigyelettel torténd,
onneveld aktivitas, aminek fontos kulturdlis és tarsadalmi hozadéka
volt. A kutatds soran feltarasra keriilt az 1924-es névelemzés is,
melynek soran a német nevii katolikus tasnadi csaladok elszant harcha
kényszeriiltek gyermekeik magyar nyelvil tanittatisaért. A viharos 20.



szazadban ez csak a kezdete annak a kiallasnak, amit — neveltetésébdl
kifolyolag — ez a népcsoport vallalt. Ez egy szegmense annak az
identitasformalasnak és tarsadalmi szemléletalakitasnak, amelyik
ebben a kdzodsségben az egyhazi nevelés térténelmi eredményei kdzé
sorolhatd.

Gyo6rgy Lajos tanarképe 1927-1940 kozott megjelent irasainak
tiikrében
Ozsvéth Judit (BBTE, Pedagdgia és Alkalmazott Didaktika Intézet)

A kolozsvari egyetemen magyar-latin szakos diplomat és doktori
fokozatot szerzett Gydrgy Lajos kétéves budapesti, majd kolozsvari
kozépiskolai tanarkodas utan (és folyamatos kutatdmunka mellett)
1922-t6] egyre hatarozottabb szerepet vallalt az erdélyi magyar
pedagogusképzés és tovabbképzés sokszorosan megnehezitett
helyzetének jobbitasaban. Erdélyi Gjsagokban és folydiratokban kdzzé
tett irasaiban, tanulmanyaiban folyamatosan elemezte a kdzhatalom-
valtozassal eléallt j helyzetet és az abbol fakado 1j feladatokat,
amelyekkel a kisebbségi sorsot vallal6 tanarnak szembe kellett néznie.
Mikdzben a jelzett, igen stlyos problémara keresett megoldast, éles
kontdrral rajzolta meg korénak erdélyi magyar pedagdguseszményét
is. Levéltari és  konyvtari  primér  forrdsokra  alapozott
tanulmanyunkban Gyoérgy Lajos tandrképe sajatos jegyeinek
szambavételére és értelmezd elemzésére toreksziink.
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How Do Student Personality Types Contribute to the Academic
Success in the Hungarian Business Higher Education?

Kapitany Anna (Debreceni Egyetem, Kézgazdasagtudomanyi Doktori
Iskola); Kiss Marietta, Kun Andras Istvdn (Debreceni Egyetem,
Kozgazdasag- és Gazdasagtudomanyi Kar)

The economic literature shows many evidences on the relationship
between labor market success and personality. Our study examines the
connection between Myers — Briggs personality types and academic
performance among students of University of Debrecen, Hungary. Our
sample consists of 2nd and 3rd year Business Administration and
Management and Business Informatics students (N = 339). We
examine the significance of the difference between the mean grades of
the Myers—Briggs personality types and the group means by year and
major with one sample t-test on the 10% significance level. We also
analyze the effect of personality types on the academic performance
with linear regression models containing additional independent
variables (gender, local inhabitance, work experience, university year,
major, age) on 10% significance level. Our results show that on
Business Administration and Management major INTJ, ESTJ, and
ESFJ students outverperforms the others (adjusted R2 contribution of
personality types in the regression model is 0,02), while among the
Business Informatics students the ENFJ type has a significantly better
grade mean (adjusted R2 contribution of personality types in the
regression model is 0,04). Analyzing the two majors together ENFP
students underperform, while ESFJ students overutperform the total
average. In the regression model the following types have
significantly better academic results than the others: ENTP, INTJ,
ENTJ, INFJ, ENFJ, ISTJ, ESTJ, ESFJ other (adjusted R2 contribution
is 0,01). — We can draw the conclusion that Myers — Briggs types have
a significant, although small effect on academic performance in the
examined higher education sample.



Estimating the Effect of the Personality vs. Career Match on the
Academic Performance with Variance Analysis: an Evidence from
the Hungarian Business Higher Education

Erdei Panni, Kapitany Anna, Kiss Marietta, Kun Andras (Debreceni
Egyetem, Kézgazdasagtudomanyi Doktori Iskola)

This presentation is about the role of personality in professional
(business) higher education. According to literature of personality vs.
education and personality vs. career, some people have better
academic performance, while others’ performance is better at work.
Present study observes this dichotomy at the University of Debrecen,
Faculty of Business Administration among the students from BA in
Business Administration and Management and BA in International
Business Economics majors comparing the efficiency of the Myers—
Briggs personality typology with averages of standardized admission
scores and standardized academic grade averages. The prior shows the
general aptness to learn, while the latter indicates the career match.
We analyzed our data with one sample t-test (our test value was 0
which is the average of the total sample). We found significant
difference from the average for the personalities ESFJ and ENTJ (the
prior had better, and the latter worse; both of them matching the
profession) in case of admission sores, and for ENFP (worse), ESFJ
(better) and ESTJ (better) personality types in case of academic
performance (ENFP doesn’t match while ESFJ and ESTJ match the
profession). Our results suggest (even the non-significant results as
well) that the match of personality and profession is less able to
explain the difference of the admission scores from the average than
the difference of the academic performance in case of certain
personality types. Consequently, the match of personality and
profession increases the academic performance without reference to
the candidates’ general suitability to education.

Regression Analysis of the Effect of Personality-Career Match on
the Academic Performance in Business Higher Education: an
Evidence from the University of Debrecen

Kiss Marietta, Kun Andras (Debreceni Egyetem Koézgazdasag- és
Gazdasagtudomanyi Kar); Kapitany Anna, Erdei Panni (Debreceni
Egyetem, Kézgazdasagtudomanyi Doktori Iskola)



This conference presentation aims at providing a deeper understanding
of the contribution of personality to the academic performance. This
effect, however, can be divided at least into two parts: (1) personality
can enhance the performance in any educational institution
independently of the curriculum (i.e. the personality fits the formal
educational system); additionally (2) one’s personality can fit a
profession, thus this person will show a better performance in the
education if the curriculum is connected to the given profession. Our
study tries to identify this two effects through the comparison of the
contribution of the personality-profession match to the university
admission scores (representing the performance not connected to a
given profession) versus to the two semester average grade means
(representing the performance connected to a profession) among
students of the University of Debrecen Faculty of Economics and
Business Administration. Our sample contained 372 students from BA
in Business Administration and Management and BA in International
Business Economics majors. Personality was measured with the
Myers—Briggs paper-and-pencil typology test. We used linear
regression models for both the admission scores and the average grade
means as dependents, where a dummy variable represented the
personality-profession match. Our results supported the hypothesis
that if a student’s personality type fits the economic or business career
paths, it will positively contribute to the academic performance in the
economic and business higher education, and this effect is
independent of the personality’s possible impact on the general (not
curriculum specific) academic performance.

Tracing Sustainability: ESD Implementation into Lower
Secondary Education in International Comparison
Bagoly-Sim6 Péter (Humboldt-Universitat zu Berlin)

With the progress of the DESD more and more researchers have been
finding indicators to effectively measure the implementation of ESD
into formal, informal and non-formal education. This paper aims to
measure the implementation of ESD into secondary school curricula
in three countries carrying the fingerprints of a developed (Germany),
post-colonial (Mexico), and post-socialist (Romania) condition. The
authors tested a set of four indicators measuring the depth and breadth
of implementation. The results of show that ESD keeps on existing as
(Hyper-)specialised add-on knowledge in an overcrowded curriculum



(Jucker 2011) that seems to further differentiate between high and low
status knowledge (Williams 2008). The tested indicators offer insight
into the depth and breadth of ESD implementation across the entire
curriculum.

Students’ argumentation skills on spatial ability problems
Zsoldos-Marchis Julianna (BBTE, Pedagégia és Alkalmazott
Didaktika Intézet)

Spatial ability is very important in many aspects of our life. It should
be developed starting with early school years, thus pre-school and
primary school teachers have an important role in foundation of this
ability. In order to be able to develop their pupils’ spatial ability,
teachers should own this ability. The research presented in this article
aimed to study pre-service preschool and primary school teachers’
spatial ability and their argumentation skills on spatial ability
problems. Argumentation skills are important for a teacher, as they
have to explain logically correctly and easily understandable to their
students. The results show the necessity of developing students’
spatial ability. The article also presents some ideas of developing this
ability during Mathematics courses.

Bisection paradigm in preschool children

Gyorke Eniké (Pécsi Tudomdnyegyetem, Pszichologia Doktori
Iskola); Labadi Beatrix (Pécsi Tudomanyegyetem, Pszichologia
Intézet)

Previous studies showing a bias towards the larger number in line
bisection tasks [1] supported the idea the representation of space and
number are mapped into an integrated representation of magnitude.
Recently, Gebius and Gevers [2] has challenged this theory suggesting
that the perceptual properties of the array and not numerosity is
responsible for the biases in adults. Here, we repeated these
experiments in preschoolers, investigating how numerosity is
extracted from a visual-spatial display in early ages (3-, 4- and 5-year-
old children, N = 72) before formal reading practice and schooling.
We adopted the manual non-directional bisection paradigm where the
visuo-spatial properties of the flanker varied across four conditions
systematically controlling for (1) total surface of the flanker, (2) total



contour of the flanker, (3) gap size of flanker, (4) subtended area of
the flanker. The results revealed that children in each age groups
displayed bias in line bisection, choosing a midpoint that is closer to
the larger numeraosity but only in that condition where the total surface
of the flanker was equal. The results indicate that spatial-numeric
associations emerge long before children begin reading but it depends
on the physical features of the array.

Hogyan valasztanak part a Z generécio tagjai?
Szabad Klaudia (Pécsi Tudoméanyegyetem)

A csaladok jelentds része sulyos gondokkal kiizd, ezért napjainkban
kulondsen fontos a csaladi életre vald tudatos felkészités.
Kutatdsomban a csaladdsszetétel és a hazasulasi- és gyermekvallalasi
szandék kozotti osszefliggéseket, valamint a parvalasztasi szokasokat
vizsgalom a mai digitalizalt vilagban felnovekvé gyermekek (Z
generacio) kdrében.

Kérddiv segitségével kvantitativ kutatast végeztem, négy gimnaziumi
évfolyam 120, 1995 és 1999 kozott szuletett tanuldjdval. A klasszikus
csaladmodellben ¢16 didkok 90%-a, az elvalt sziilok gyermekeinek
pedig 77%-a preferélja a hdzassag intézményét. A didkok tobbsége két
gyermeket szeretne a jovoben. A nagycsaladban felnovekvék azonban
nagyobb sz&zalékban (24%) szeretnének szintén nagycsaladot a masik
két csoporthoz képest (15%). Ugyanez elmondhaté az egyedili
gyermekként nevelkeddkre, akiknél nagyobb az egy gyermeket
tervezOk aranya (31% vs. 14%). A parvalasztasi szokéasokat vizsgalva
megallapithatd, hogy a didkok minddssze 4%-a részesiti elényben az
interneten vald ismerkedést, valamint 0%-uk tekint potencialis
informaciéforrasként a tanarokra parkapcsolati problémaikkal
kapcsolatban.

A média hatasan t0l a csaladosszetétel, a csaladban vald elsédleges
szocializicié nagymértékben befolyasolja a gyermek jovébeni
hadzasulasi és gyermekvéllalasi sz&ndékdt. Nem igazolddott be a
szakirodalom allitdsa, miszerint a Z generacid tagjai elényben
részesitik az interneten valé ismerkedést, szemben a személyes
érintkezést igénylé ismerkedési forméakkal. A tanar-didk kapcsolatban
fontos lenne beszélni a parkapcsolati kérdésekrdl is, hiszen nagy
felelésség harul a csaladon tul az iskoldra is az egészséges csaladi
életre vald felkészitésben.



Kondiciondalis képességek alakuldsa a konduktiv nevelést
tdmogatd adaptiv evezés program keretében
Turi Ibolya (ELTE, Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Budapest)

Az elbadas a szakirodalmi adatok és gyakorlati tapasztalatok
eredményei alapjan egy sajat innovaciés program, a konduktiv
nevelést tadmogatd, azt kiegészitd adaptiv evezés program
bemutatdsara vallalkozik, amely egy sajatos fejlesztési modell
kidolgozésat jelentette cerebral paretikus fiatalok fejlesztése
tekintetében. A cerebral paresis (CP) dsszetett, komplex tiinetegyuttest
lefedé definicio. A CP-s gyermekek a klasszikus értelemben nem
gyogyithatok, hosszi tavd rehabilitaciét, konduktiv fejlesztést
igényelnek. Az dsszetett tiinetegylittesbdl, igy az izomtonus-eloszIasi
zavarbdl, a sériilt mozgaskoordinacidbol és tarsult tanulasi zavarokbol
kovetkezben, eltér6 lesz, lehet a gyermekek mozgas-, értelmi-,
kommunikacios-, szocidlis és egyéb képességeinek fejlédése, illetve
ezeknek kiilonbozé fejlodési szakaszokban torténd megjelenése. A
konduktiv nevelés célja a gyermekekben rejlé tanuldsi potencidlok
kihasznalasaval, a problémamegoldd képességre nevelés, a tanulés
tanitasa, a tevékeny, aktiv életmod Aaltali megismerés, az egész
személyiség alakitésa.

Hipotézis: A konduktiv nevelést megtamogaté adaptiv evezési
program sikeresen egésziti ki a kondiciondlis képességek fejlesztését
cerebral paretikus fiatalok esetében.

Kutatasi modszerek és a vizsgalt minta: A kondicionalis képességek
fejlodését, valtozasat sajat fejlesztési mérdeszkoz alkalmazésaval,
esettanulmanyokkal, folyamatos megfigyeléssel, valamint a sziil6kkel,
konduktorokkal készitett interjuk segitségével mértiik.

Tekintettel arra, hogy a kozponti idegrendszeri sériiltek szama a
populacié 3 ezreléke, valamint, hogy a Peté Intézet a CP-s fiatalok
nagyrészét ellatja, s jelenleg Magyarorszdgon minddsszesen 30-40
CP-s gyermek vesz részt adaptiv evezésben, igy az itt bemutatott
adatok a populacio nagysaga tiikrében reprezentativnak mindsithetok.
A vizsgalati csoport 20 6, atlag 16 éves, (12 fiu / 8 lany) vegyes
diagndzist CP-s, a kontrollcsoport 20 f6 (10 fiu / 10 lany) vegyes
diagnozisu, atlag 15-16 éves kort CP-s fiatalokbol all, mindnygjan a
Petd Intézetben tanulnak. A vizsgalati csoport adaptiv evezésben, a
kontroll csoport konduktiv csoportos fejlesztd foglakozasokban
részesiilt.

A kutatas eredményei: Bizonyitast nyert, hogy az adaptiv evezés
program a konduktiv nevelés modszertani alapjaira épllve jo kerete



lehet a kondicionalis képességek tovabbi fejlesztésének. Egyértelmiien
kimutathaté volt, hogy a kondicionalis képességek fejlédése
Iényegesen lassabb (itemet mutatott a kontroll csoport gyermekeinél.
Az eredményeket a konduktorok szubjektiv beszamoldi és a sziiloi
megfigyelések is megerdsitették.

A specialis sziikségletii tanulékkal kapcsolatos attitiidok alakulasa
kisiskolaskorban
Dobos Agota (Nicolae Balcescu Gimnazium, Marosvasarhely)

A kutatds soran arra kerestem a valaszt, hogy tudjak-e a gyerekek,
hogy mit jelent a ,,fogyatékkal €16” kifejezés, ismerik-e és talalkoztak-
e valamelyik tipusaval és mennyire empatikus a viselkedésiik ezekkel
a személyekkel szemben. Célom nemcsak az volt, hogy felmérjem
ismereteiket, hanem lehetdséget talaljak a fogyatékkal ¢él6k
megismerésére, talalkozasokat, kodzos tevékenységeket szervezzek
veliik, hogy ezaltal is boviiljon az ismeretiik, s nyitottak legyenek
irdnyukba. Feltételeztem, hogy: (H1) a Kkisiskolasok nem igazan
ismerik azt a kifejezést, hogy fogyatékkal €16k, nincsenek ismereteik a
fogyatékkal €16 emberekrol; (H2) a kisiskolasok nem minden esetben
tudnak, hogy mit is kellene tennitik, hogyan kellene viszonyulniuk,
segitenitik bizonyos helyzetekben, amikor egy specialis sziikségletii
gyerekkel/emberrel taldlkoznak; (H3) a kisérleti csoport tagjainak a
beavatkozas utan szignifikansan tobb ismeretiik lesz a specialis
sziikségletli személyekrol és elfogadobbak lesznek veliik szemben.
Kutatasom soran kérd6ives modszert alkalmaztam, melyben
felmértem a tanuldk ismereteit a specialis sziikségletii személyekrol.
Ezt kovette egy intenziv beavatkozasa kisérleti csoportban, mely 8
alkalmat foglalt magaba. Ezen alkalmak alatt a kisérleti csoport
tanul6i megismerték a specialis sziikségletli személyek tipusait.

A kapott eredmények alapjan elmondhatom, hogy a H1 és a H2
hipotézisek beigazolodtak, mivel a felmérés sordn bebizonyosodott,
hogy nem voltak el6zetes ismereteik, s az esetek nagy részében nem
tudtdk, hogy miként is kellene viselkednilik. Sikeres wvolt a
beavatkozas, mivel a H3-as hipotézis kapcsan elmondhatom, hogy
szignifikansan javult az ismeretiik, sokkal elfogaddbbak lettek a
specialis sziikségleti személyekkel szemben. Az altalam kiprobalt
beavatkozasok és a szerzett tapasztalatok alapjan arra buzditandm a
pedagégusokat, hogy batran probaljak ki, mert sikerélményt nyujt



mind a gyerekek, mind a pedagogus szamara. Mindenképpen
mindenki nyertesként kerdilt ki ezen beavatkozas tapasztalatabél.

A csaladi hattér mint az iskolai eredményesség egyik meghatarozo
tényezdje
Kovécs Zoltan (BBTE, Pedagdgia és Alkalmazott Didaktika Intézet)

Altalanossagban koztudott, milyen fontos szerepet jatszik a csaladi
hattér a gyermek iskolai eredményességének a szempontjabdl, kiilonds
tekintettel a halézat korara. Az is ismert altalaban, hogy melyek a
helyes sziildi elvarasok a gyermekekkel szemben, mennyi engedményt
érdemes vagy lehet megadni a gyermekeknek, illetve mit és mennyit
kell megtiltani nekik a csaladban. Konkrét esetben azonban a legtébb
sziil6 nem tudja, hogy mit kellene tennie egy adott problémas nevelési
szituacioban. Az el6adas — a teljesség igénye nélkil — megprobal a
legjellemzobb esetekre példat bemutatni, a felmeriild problémakra
megoldast javasolni. Az Ovodaskortak, az elemi iskolasok, a
prepubertas-kor( altalanos iskolasok, valamint a kamaszkoru fiatalok
jellegzetes viselkedésével szembeni sziil6i attitidok feltérképezésén
kiviil az eléaddsban megprobalunk — konkrét esetek bemutatasan
keresztll — kapaszkodokat nyujtani a nevelésben mind a sziildknek,
mind a pedagogusoknak az eredményes iskolai el6rehaladas
biztositasa érdekében. Erintjik az egészséges hazastarsi kapcsolatok
kovetelményeit, valamint ezeknek a kapcsolatoknak a kiilonb6z6 okok
miatti megromlasat és a gyermeknevelésre gyakorolt hatasat is. A
problémakdr komplexitasa és az el6adas idokerete nem teszi lehetové
a téma teljes korl kimeritését, de az eldadast kovetd hozzaszolasok
alkalmaval lehetdség adodhat tovabbi esetek megbeszélésére is.

Keretezd at a torténeted! A helyes idéperspektiva, mint
nélkiilozhetetlen pedagogusi attitiid

Kadar Annamaria (BBTE, Pedagdgia és Alkalmazott Didaktika
Intézet)

Philip Zimbardo szocialpszichologus tobb évtizedes kutatdsai soran
arra a kdvetkeztetésre jutott, hogy az id6hoz valé viszonyunk, azok a
ritusok, szertartasok, ahogy a multbeli emlékeinket felidézziik, ahogy
a jelenhez viszonyulunk és terveket szoviink a jovore vonatkozoan,
dontéen befolyasolja maganéletiinket, munkankat, karrieriinket,



viselkedésiinket és kapcsolatainkat. Az id8perspektiva azt a
folyamatot, ritust jeloli, amelynek révén valamennyien idébeli
kategériakba,  illetve  id6éovezetekbe  rendezzik — személyes
tapasztalatainkat. Azok, akik csak a jelen eldnyeit, élvezeteit tartjak
szem el6tt, az azonnali ingerek, masok véleménye és a varhato
kévetkezmények figyelembe vétele nélkil déntenek. Akik kizarolag a
multba révednek, nem fognak Uj kalandokba bocsatkozni, akik pedig
rettegnek dontéseik kovetkezményeitsl, gyakran félnek 1j, kreativ — és
némi kockazattal jard — dolgokat kiprébalni. Az el6adas a kovetkezd
kérdések megvalasuoléasara térekszik: Hogyan alakithatunk ki idedlis
idéperspektivat pedagogusként, hogyan keretezhetjiik at multbeli,
negativ élményeinket, milyen ritusok, szertartdsok segitenek a
didkoknak a helyes id6perspektiva megtalalasaban, és hogyan talaljuk
meg az egyensulyt az egyes id6zonak aspektusai kozott?

Apa - gyermek kapcsolata: Mi fan terem az apa 2013-ban?
Roéka Eva (Szegedi Tudomanyegyetem)

Az apa szerepe a csaladban nélkiilozhetetlen és tagadhatatlan: a helyes
apai minta megtanulésahoz kell egy férfi a csaladba, aki példat nyuijt.
Gyakorlatom soran felfigyeltem arra, hogy az intézményekbe egyre
tobb ndé/anyuka kiséri be reggel gyermekét, mig az apak/férfiak
dolgoznak. ,,Hol vannak az apak?” — tettem fel a kérdést. Reggel nem
latom Oket, este nem latom oOket. Mikor vannak gyermekeikkel?
Milyen nevelési szokasokban vannak jelen? Nevelnek egyaltalan?
Milyen a csaladkép 2013-ban Magyarorszagon? Kutatasomban ezekre
a kerdésekre kerestem valaszt. Kérdéives formaban papir és online
megosztassal igyekeztem a hétkéznapi emberektdl megtudni azt, hogy
a sajat csaladjukban hogyan is zajlik ez. Rakérdeztem arra, hogy a
torténelmi korokban melyik az a csaladforma, amelyik a maira
hasonlit. A vélaszokat dsszegezve azt az eredményt kaptam, hogy az
apdk 2013-ban Magyarorszagon leginkabb csak az anyagi javak
megteremtésében kapnak helyet. Més tevékenységekben nemigen
vesznek részt. Minden az anyakra harul. Tovabbi kérdésként mertl
fel, hogy vajon ez hova vezet és meddig fokozhatd?



INFORMACIO - ISKOLARENDSZER —
OKTATASIRANYITAS SZEKCIO

Negyedik osztalyos altalanos iskolai tanulék internethasznalati
szokasai
Nagy Péter Kristof (Nyiregyhdzi Fdiskola)

Az infokommunikaciéos technologidk fejlédése kovetkeztében
kialakulé 1 tarsadalmi szerkezet leglényegesebb er6forrasa az
informacio; rendkivil fontos tehat az informacio felhasznalasahoz
kapcsolddo emberi képesség fejlesztése (Balogh, 2006; Havass, 2000).
A sziilék és a pedagdgusok szamara nem konnyii azzal szembesiilni,
hogy gyermekeik/diakjaik tobbsége jaratosabb a kibernetikus térben,
mint 6k (Gerg6, 2004). De tényleg jaratosabbak? A digitalis irdstudas
val6ban automatikusan kialakul? Az internethasznalat mindenképpen
javitja a gyermekek iskolai teljesitményét? Jelen kutatdsunkban arra
keressilk a valaszt, hogy a Magyarorszdg legkeletibb részén €16
altalanos iskolai tanul6k tanulmanyaira milyen hatassal van az
internet. Vizsgalatunk soran nyolc &ltalanos iskola 190 negyedik
osztalyosaval tolttettiink ki kérddivet 2013 novemberében.

Az adatok alapjan negativ irdny( korrelaciot mutattunk ki az
internetezésre forditott idé6 ¢és a tanulmanyi atlag kozott.
Varianciaelemzés felhasznélasaval kiderult az is, hogy azoknak a
tanuloknak magasabb a tanulményi &tlaga, akiknek a szilei
rendszeresen ellendrzik az internethasznalat céljat. Kutatasi
eredményeink kimutattdk, hogy azoknak a tanuléknak, akik az
internetet és a konyvtarat kdzel azonos mértékben hasznaljak Uj
informacidk keresésére, magasabb a tanulmanyi atlaga, mint azon
tarsaiknak, akik az online, illetve a hagyomanyos lehet6ségek koziil
csak az egyiket veszik igénybe. Osszegzésképpen megallapithato,
hogy az internetnek megfeleld sziiléi, pedagdgusi iranyitds esetén
jotékony hatdsai lehetnek a didkok tanulmanyi eredményeire,
megfeleld kontroll hianyaban azonban ennek ellenkezéje a
valosziniibb.

A kamaszok és az internet
Borcsa Maria (Debreceni Egyetem, Humén Tudomanyok Doktori
Iskola, Pszicholdgia Intézet)

Az internet az a tomegmédium, amely folyamatosan fejlodik, tjabb és
Ujabb felhasznalasi lehet6séget kinal. A kamaszok — akik el sem



tudjak képzelni a vilagot szamitogép ¢és internet nélkil -,
internethasznalata is folyamatosan valtozik. A  biztonsagos
internethasznélat tobb nemzetkdzi kutatds fokuszaba kerilt. A
tanulmanyban arra kerestik a valaszt, hogy a digitalis korszakban az
internetet hasznald tinédzserek milyen veszélyeknek vannak Kkitéve,
illetve hogyan dolgozzak fel azokat az informéacidkat, amelyeket az
internetes forrdsok nyujtanak. Ugyancsak fontos kérdésnek tartjuk azt
is, hogy a kamaszok tanulési szokasait hogyan befolyasolja a nem
konyv alapu ismeretszerzés, hiszen a pedagégusoknak sikeres oktat6-
neveld munkajuk reményében, tanitdsi modszereik kivalasztasaban
erre is tamaszkodniuk kellene.

IKT és szemléltetés
Buda Andras (Debreceni Egyetem, Neveléstudomanyok Intézet)

Az informaciés és kommunikacids technoldgidk életink minden
teriletén megjelentek, sét a legtobbet jelent6sen at is formaltak.
Megvaltozott a munkavégzés, pihenés, ismeretszerzés, szdrakozas
madja, helye, ideje, offline életlink mellett — de sokszor inkdbb mar
azzal 6sszemosddva — megjelent az online létforma is. Alig tébb mint
egy évtized alatt a digitalis bennsziilttektol, digitalis bevandorloktol
(Prensky 2001) a Homo informaticus (Goldhaber 2004, Mér6 2004)
modelljén és a digitalis telepeseken, digitalis nomadokon (Buda 2011)
keresztil eljutottunk a digitalis allampolgarokig (Ribble 2011, Ollé
2012). Napjaink pedagdgusaitdl a tarsadalom azt varja, hogy digitalis
allampolgarként magabiztosan, otthonosan mozogjanak a bitekre,
byte-okra  éptil6  vilagban és modszertanilag megfelelGen,
eredményesen hasznaljak fel az 0j lehetdségeket az oktatasban.

A 2013 végén, online kérdéiv segitségével megvaldsuld
kutatdsunkban arra kerestiik a valaszt, hogy a debreceni kdzoktatasi
intézményekben dolgoz6 pedagdgusok szemléltetéssel kapcsolatos
tevékenységére milyen hatdst gyakoroltak az IKT eszkdzok.
Megvizsgéltuk, milyen taneszkdzoket haszndlnak a tandrakon és
kiemelt figyelmet forditottunk arra, hogy a digitalis szemléltetés
vonatkozasaban mely jellemzoket, értékeket preferalnak. A kérddivet
kitolté 429 pedagogus valaszai alapjan megallapithato, hogy elindult a
valtozas. Bar a tankonyvek és a hagyomanyos tablak tovabbra is
meghataroz0 szerepet toltenek be az oktatdsi folyamatban, a
hagyomanyos taneszkdzok szerepe 0Osszességében csokken. Ezzel
parhuzamosan emelkedik a digitalis eszkdzok alkalmazasanak



intenzitasa, igaz, a fejlédés iiteme talan a vartnal kisebb. Az
el6adasban (melyet a Campus Hungary 0sztondija tamogat)
bemutatjuk azt is, hogyan vélekednek véalaszaddink a prezentéacids
programok lehetdségeir6l, mennyire ismerik a helyes prezentacid
formai szabdlyait.

A romaniai kozoktatasi rendszer ellendrzési formai
Szabo6-Thalmeiner Noémi (BBTE, Pedagdgia és Alkalmazott Didaktika
Intézet)

A romaniai kdzoktatdsi rendszer intézményeinek ellendrzése terén
soksziniiséget és nagy valtozatossagot tapasztalhatunk. Jelen el6adas
célja rendszerezve bemutatni azokat a hatosagokat, ellendrzd
szerveket, melyek  feladatkdrébe tartozik a  kozoktatasi
intézményekben folyd neveld tevékenység és az ahhoz szervesen
kapcsol6dd mas tevékenységek (adminisztrativ, menedzselési stb.)
torvényességének vizsgalata, mindségének ellendrzése. A bemutatas
soran a dokumentumelemzés mddszerét alkalmazva tarjuk fel a
romaniai kozoktatasi intézmények ellendrzési formait, kitériink az
ellendrzést végzo szervek, az ellendrzés menetének bemutatasara, az
ellenérzés eredményeként levont kovetkeztetések kozoktatasi
intézményekre gyakorolt hatasara. Kulén vizsgaljuk az Oktatasiligyi
Minisztérium szerepét az ellenérzés folyamataban, kitériink a megyei
tanfeliigyel6ségek ¢és a mindségellendrzé6 szerv, az ARACIP
tevékenységi korére. Ezt kdvetden a mas minisztériumok hataskorébe
tartozd hatdsadgok kdzoktatdsi intézményekre vonatkozé ellendrzé
tevékenységét tarjuk fel. Az analitikus jellegli kutatdst a témara
vonatkoz6 szakirodalom, az érvényben 1év6 torvények, minisztériumi
rendeletek,  kormanyhatarozatok tanulmanyozdsa  segitségével
vegeztik el 2013 decemberében.

Olvasasi szokasok és e-learning a Nyiregyhazi Féiskolan
Torkos Katalin (Nyiregyhazi Fdiskola, Alkalmazott Pedagodgia és
Pszicholdgia Intézet)

A jelenlegi vizsgalat egy nagyobb kutatassorozat része, mely a
Nyiregyhazi Foéiskola e-learning képzésére fokuszal. A kutatas elsd
Utemében egy longitudindlis vizsgalat késziilt, melyben a fdiskola
teljes e-learning adatbazisanak elemzésére keriilt sor (2001-2013), s
kiderilt, milyen tendencidk érvényesiiltek az elmult években a helyi e-



learning képzésben. A kutatds masodik Utemében keresztmetszeti
vizsgélatok zajlottak, ahol a Pedagdégusképzd Kar Szocidlpedagdgia
Tanszékének szocidlpedagégia BA szakos hallgatoi keriltek
kivalasztasra. A 2012/13/11. félévében kérdodives felméréssel e szak 3
évfolyamanak a teljes lekérdezése megtdrtént nappali és levelezd
tagozaton. A kérddiveknek (80 kérdéses) a feldolgozasa az Atlas
tartalomelemzo és az SPSS statisztikai program segitségével tortént.

A kutatdss méasodik Utemében az aldbbi kutatadsokra kerilt sor: a
hallgatok részvételi ardnya az e-learning képzésben; a human
beéllitottsdg  hatdsa az online tanuldsi folyamatba val6
bekapcsolddasra; motivaciok és ellenmotivaciok; e-learning attitiid
vizsgalat; a hallgatok tanulasi stilusa, tanulasi mddszerei, tanulasi
szokasai a virtualis campusba vald bekapcsolddas, ill. az abban val6
bennmaradas és teljesités tlikrében; altalanos informatikai tudas és
szamitogépes-internetes  preferencidk  felmérése;  demografiai,
szociokulturalis jellemzOk hatdsa az e-tantargyfelvételre. A jelenlegi
szakaszban az olvasasi szokasok vizsgalatara kertlt sor: olvasasi
preferencia, olvasasi gyakorisag, olvasasi idOtartam, olvasasi tipusok
sth. hatdsa az e-tantargyfelvételre, az e-tanulas hatékonyséagéara, az e-
vizsga teljesitésére.

A siker Kkapujaban? Iskolavezeték véleménye a magyar
kozoktatas 2010 utani valtozasairol
Bencze Rita (Abigél Tébbcéll Intézmény, Debrecen)

A 2011-es CXC. Koznevelési Torvény alapjaiban alakitja at egész
kozoktatasunkat és kdznevelésiinket, s benne az intézményi struktdrat.
A valtozasok értékelésekor a legfontosabb kérdés, amelyre valaszt
kerestink: elébbre viszi-e mindez oktatdsunkat a sikeres iskola
megteremtéséhez. Az atalakitds legjellegzetesebb vondsa az
intézményrendszer  strukturdlis és funkciondlis centraliz&cioja,
amelyt6l a hatékonysag fokozasat varja az oktatasiranyitas. 2013
majusaban a DE Neveléstudoméanyok Intézetében egy EU-s projekt
részeként mintegy 100 intézményvezetd korében végeztiink kutatast
azzal a céllal, hogy feltarjuk, a vezetdk kozvetlenil az
intézményrendszer atalakitdsa utan hogyan vélekednek a valtozasok
iranyarol, milyen preferenciakkal rendelkeznek a centralizacio utani
intézménymitkodésrol. A kutatasi modszer fokuszcsoportos interju és
peer learning-konzultacié volt. A kutatasi kérdések az autonomia és a
vezet6i szerepek értelmezését foglaltik magukba. A vélaszok alapjan



az intézményvezetdk altalanos érzete az, hogy a csokkend autondémia
korlatozza a pedagdgusok modszertani szabadsagat, a szikiild anyagi
keret negativan befolyasolja az iskola egyéni elképzeléseinek
megvalO6sitésat. Szintén megallapithato, hogy az allam sziikségszerli
felelosségvallalasa mellett az iskolak egyedi arculatdnak megorzése és
az igazgatok onallé szakmai dontéshozatali jogkdrének biztositasa
elengedhetetlen feltétele a korszerti, 21. szadzadi igények szerint
miikdd iskolak megteremtésének.

Nyuszi oroszlanjelmezben? Tettek és vagyak az iskolavezetdi
tevékenységhben

Chrappan Magdolna (Debreceni Egyetem, Neveléstudomanyok
Intézet)

Mindenki vagyik a tokéletes vezetére, de hogy ki ilyen, az esetek
tobbségében nézépont kérdése. A vezetéselmélettel foglalkozo
szakirodalom sokféle vezetési modellt sorakoztat fel okuldsunkra, mi
mégis allandéan visszatériink az Ugynevezett vonéselméleti
megkozelitésekhez, amelyek a vezetdé személyes tulajdonsagaiban és
kompetencidiban keresik a hatékonység titkat. A Debreceni Egyetem
Neveléstudomanyok Intézetében az utobbi két évben kezdtek
megjelenni az iskolai miikddés menedzsment vonatkozasaival
foglalkoz6 projektek és kutatdsok, amelyek egyre tobb adattal
szolgalnak az érintetteknek. Jelen eléadasban egy 2013 8szén végzett
kutatds eredményeit ismertetjik, amelynek célja feltarni, hogy a
megkérdezett mintegy 50 pedagogus (t6bbségiik igazgatohelyettes)
milyen vezet6i tulajdonsagokat és vezetési stilust tart a
legkedvezGbbnek. A vizsgalat soran a megkérdezettek azt a feladatot
kaptak, hogy soroljak fel a vezetdjik legjellemzébb tulajdonsagai
(vonédselméleti megkdzelités), valamint irjanak és értelmezzenek
harom jellegzetes vezetési szituiciot (kontingenciamodellek),
amelyben ezek a tulajdonsdgok manifesztalédnak. A terjedelmi
korlatos szdvegeket tartalomelemzési modszerekkel vizsgaltuk (a
teljes szovegelemzés még nem fejez6dott be, a legfontosabb adatokat
azonban mar érdemes bemutatni). Az eredmények rendkivdl
tanulsagosak, és jol mutatjak, hogy az iskolai kériilmények vezetési
szempontbo6l még mindig nem jarnak a tudatos menedzsmentszemlélet
¢lvonalaban, a pedagogusok alapvetden a mindenki szamara kedvezd
(lehetleg konfliktusmentes, gyakran inkdbb defenziv) vezet6i
magatartast preferalnak, mikdzben az iskolai torténések egyre inkabb



konfliktuskezelési, illetve adminisztracios feladatot és kompetenciat
igényelnének, vallalva a nem mindenkinek tetszés autoném mddon
vallalt felel6sségét is.

»Education for All”. Az oktatisi kampanyok tipusai, stratégiai a
nemzetkozi fejlesztésben
Tomory Ibolya (Debreceni Egyetem)

HosszU ideje tudjuk a nemzetkdzi szervezetek, kutatasok jovoltabol,
hogy az oktatds hidnya milyen hatranyokkal jar. Ezek a kutatasok
felhivjaAk a figyelminket egy-egy kampanycél tadmogatasara,
jelentések latnak napvilagot az oktatasban résztvevok szamanak
novekedésérdl, az elért sikerr6l, ugyanakkor a munkaer$-piaci
lemaradas elleni kiizdelem egyik legfobb eszkozei. Nem vités, hogy a
hatranyos helyzetli rétegek érdeklodésének felkeltése a tanulds,
miivel6dés, szakképzés, Aatképzés, munkaerd-piaci képzés irdnt
szlikséges, és nagyszabasi kampannyal 0sztondzni viszonylag
egyszerll. Tekintetbe kell azonban venni a résztvevok motivacioit, az
erOfeszitéseik aran elért tanulasi kedv és teljesitmény meg- €S
fenntartsat. Ennek alapjan érdemes éatgondolni, hogy mit részesit
elényben, milyen stratégiara épiil a kampany. A stratégiakrol, a
kampanyok természetérdl, megvalositasi modjarol és  valos
hatésfokarol azonban kevés konkrét ismeret realizalodik. Kulturalis
antropoldgusként kelet-afrikai terepmunkaim sordn az oktatasrol
gyljtottem informaciokat a résztvevd megfigyelés és az etnografiai
interjii modszerére tAmaszkodva. Ennek soran talalkoztam kiilonb6z6
kampanytipusokkal, amelyekhez hasonloak itthon is kezdenek
megjelenni — els6sorban a felndttképzési programokban. Adatkozldim
informacioit osszegezve (Kijelentések, kozlések, élettdrténetek) a
kampényok, stratégidk stilusat, valddi hatékonysdgat nézve
megallapithatd, hogy nem mindig a szamszerlien hatékony
kezdeményezések érik el hosszabb tavon is céljukat. A sikerhez valds
motivacio, hosszabb tavu torekvés, kedv is sziikséges, de kérdéses,
hogy a nagy témegeket megmozgaté kampanyprogramok elérik-e ezt
a célt.



A vezetéi kompetencia-keretrendszer elmélete és gyakorlata a
kozoktatasban

Németh Nora Veronika, Chrappan Magdolna (Debreceni Egyetem,
Neveléstudomanyok Intézet)

A kozoktatasban az igazgatd szerepe, hogy intézményében tdmogato
tanulasi kérnyezetet hozzon létre. A hatékony menedzsment és a
tanulasi kornyezet kialakitdsa, mikdodtetése az igazgatd vezetdi
kvalitasait tikrozi. Kutatdsunkban az Eurépai Uni6é elvarasainak
megfeleléen kialakitott ot részb6dl allo kompetencia-Keretrendszer
alapjan végeztiink felmérést: 1) a tanitas és tanulas iranyitasanak és
kezelésének képessége; 2) a véltozasmenedzsment kérdése; 3) a
vezetd sajat onkontrollja az iskolai élet kiilonboz6 teriiletein; 4) a
kollégakkal, munkatarsakkal és az iskolai élet dsszes tobbi aktoraval
(tanulok, sziilok, fenntartok) valdé megfeleld kommunikacid és 5) az
intézmény fenntartasdhoz és miikodtetéséhez kapcsolodd feladatok
ellatasa. Vizsgalatunk soran 96 pedagogustol gyiijtottiink példakat az
0t vezetdi kompetencia megnyilvanuldsaira. Az adatokat kvalitativ
madszerrel (kulcsszavak kivalasztasa, kategorizalds) dolgoztuk fel.
Eredményeink ramutatnak a magyarorszagi iskolarendszer legfébb
problémaira s azok megoldasi Ichetségeire. A  vezetdi
kompetencidkon keresztil megismerhetjilk a tanulasi kdrnyezet
aktualis nehézségeit, a szervezeti atalakulas kovetkeztében
végbemend valtozasok koriili problémakat. A vezetd kompetenciainak
feltérképezése az iskolai élet szempontjab6l és a tanulasi-tanitasi
folyamat hatékonysaganak novelése érdekében nélkildzhetetlen
informaciébazisnak  bizonyult. Eredményeink segitségével a
pedagogusképzés és a tovabbképzés terlletén is Uj irdnyvonalak
kialakitasat valésithatjuk meg.



A NEVELES ELMELETE — ANEVELES GYAKORLATA

Emlékezetes pedagdgiai gondolatok
Fodor LaszIo (Sapientia EMTE, Tanarképzé Intézet)

Jelen prezentaciomban aktualis neveléstudomanyi szempontok
fiiggvényében értelmezo elemzés targyava veszek tizendt kiemelkedd,
mondhatni  kézismert, kiillonbdz0 nemzetiségli és  kiilonbozo
torténelmi korokat képvisel6 pedagdgiai gondolkodo — tébbek kozott
Philip H. Coombs, Célestin Freinet, Apéaczai Csere Janos, René
Hubert és John Dewey — elhiresilt, a legtdgabb értelemben vett
nevelés jelenségét érintd vezérmondatszerli elgondolasat. Az eszmék
szelektalasdban  azok  elterjedésének, Iétjogosultsaganak  és
kitapinthato gyakorlati értékének kritériumait tartottam szem elétt. F6
célom volt egyrészt ravilagitani az egyes gondolatok megjelenési
idejére, azok kornyezeti kdriilményeire és tudomanyos kontextusara,
az adott gondolkod¢ altalanos felfogdsahoz vald kotédésiik jellegére,
valamint  eredeti  jelentésukre, illetve Iényegi  pedagdgiai
mondanivaléjukra. Masrészt arra tdrekedtem, hogy értelmezéseim
révén bizonyitékokat taldljak annak tekintetében, hogy az egyes
pedagogiai eszmék egyaltalan tizennek-e valamit a ménak, és ha igen,
mit €s mennyire érvenyeset. Ugyanakkor megprobaltam érdemben
utaldsokat tenni annak viszonylatdban is, hogy ezek a kivételes
aforizmaszer(i, esetenként egyfajta nevelési jelmondatta valt
pedagdgiai megfogalmazasok manapsdg milyen neveléstorténeti
jelentdséggel birnak, illetve, hogy dnmagukban tudomanyos értéket
képviselnek-e, és hogy lehetne-e azokra ujszeriibb, korunk
jellemzodinek és tarsadalmi kovetelményeinek megfeleld elméleteket
épiteni. Abbol az elvi alapvetésb6l indultam ki, hogy a jelentds
pedagodgiai gondolkoddk nagy horderejii eszméi rendszerint hossza
thvon megbrzik aktualitasukat, eredendd eredetiségiiket és
relevanciajukat, illetve, hogy képesek még napjainkban is egyrészt
valamilyen kedvezd hatast gyakorolni a mindennapi pedagogiai
gondolkodasra és gyakorlatra (érdemes tehat azokat ma is figyelembe
venni), masrészt pedig, hogy alkalmasak kiinduldpontot képezni Gjabb
megfontolasok, egyre relevansabb elképzelések megalkotasara.
Végezetil — napjaink korszerli pedagdgiai és pszichologiai
elképzeléseinek szellemében — néhany kovetkeztetést fogalmazok
meg, ami e kivételes pedagogiai eszmék hitelességét, napjaink
felgyorsult életlitemének, jellegzetes szociokulturalis és politikai



koriilményeinek, valamint az iskola alapvetd aktualis kihivasainak
fliggvényében megmutatkoz6 megbizhatésagat, valamint konkrét
maodszertani értékét és gyakorlati hasznosithatésagat illeti.

A pragmatista demokraciafelfogas a haldzati tarsadalomban
Kalman Ungvari Kinga (BBTE, Pedagdgia és Alkalmazott Didaktika
Intézet)

A pragmatista filozofusok, kdézulik John Dewey, rendhagyé médon
foglalkozott a demokracia fogalmaval. Err6l a koncepciordl gondolom
Ugy, hogy alapos kutatasra érdemes, ma is relevans felfogas,
elsgsorban azért, mert a demokraciat nem egyszeriien kormanyzati
formaként, hanem életvitelként értelmezte. Szeretném kdrvonalazni
azt a modot, ahogyan ebben a nevelésfilozofiai rendszerben az iskola
és tarsadalom élete szorosan Osszefligg a  demokratikus
gondolkodasmdd kialakitasa végett, ahogyan a szabadsagra nevelés,
az egyén Onkifejezodésének vagya Osszehangolodik a kozdsség
igényeivel, illetve ramutatnék azokra a a lehetéségekre, ahogyan a
halézati tarsadalomban a Dewey altal felkinlt demokréaciamodell
alkalmazhaté.

Iskolai nyelvi tajkép: térkép és tukorkép
Todor Erika Maria (Sapientia EMTE, Csikszereda)

Eldéadasomban a kiilonb6zdé nyelvi kdrnyezetben miikodé magyar
tannyelvii iskolak nyelvi tajképének sajatossagait elemzem, a nyelvi
viselkedés és a nyelvi tajkép lzeneteit kdvetve. A nyelvi tajkép egy
adott id6ben és térben, egy adott politikai és szocio-kulturdlis
kontextusban fellelheté nyelvi viselkedés vizualis megnyilvanulésa, a
megélt nyelvpolitikai adottsagok és nyelvhasznalati tradiciék egyéni
és kollektiv értelmezésének vizualizacidja. Az iskolai nyelvi tajkép a
vizualis nyelvhasznélat sajatos tere és mindazon vizuélis nyelvi
megnyilvanulasok 0Osszességét jeloli (hirdetétabla, tablo, tablakép,
szemléltetd eszkozok, multimédia stb), amelyek ezen tér
kommunikacios elvarasait, igényeit szolgaljak. Egy ,oktatasi tér”
nyelvi tajképe az intézett rejtett tantervét is tilkrozi, hiszen a falak
lizenetébdl visszakoszon az intézmény tobbé-kevésbé tudatos oktatasi
filozofidja. Eldadasomban e rejtett tantervek elemzése mentén fogom
bemutatni a 2013-2014-es tanévben meglatogatott magyar tannyelvi



iskoldk nyelvi tajképét. A bemutatasra Keriild kovetkeztetéseket a
helyszini latogatdsok (megfigyelések), a tajkép dokumentalasa,
valamint a didkokkal Kkészitett fokusz-csoportos beszélgetések,
tanarokkal és adminisztracios személyzettel készitett interjuk alapjan
fogalmazom meg.

“s= s

Karl Rahner transzcendentalis antropoldgidjanak
neveléstudomanyi 6sszefliggései

Orvos Levente (Pazmany Péter Katolikus Egyetem, Hittudomanyi Kar,
Budapest)

Karl Rahner a transzcendentalis modszerrel arra torekszik, hogy
kimutassa, nincs éles hatarvonal az antropocentrikus, valamint a
krisztocentrikus teologia kozott. Ha ugyanis az ember lényegén —
metafizikai szempontbdl — az Istenre iranyultsagot értjik, akkor az
emberkdzpontlsag gyakorlatilag az istenkdzpontisaggal azonos. igy a
transzcendentalis antropologia tulajdonképpen azt jelenti, hogy az
ember legalapvetobb jellemvonasa szellemi lényege és viszonya az
abszoldtumhoz. A hit nem vallasi  fogalom, hanem
ontoldgiai/létértelmi alap, amely a legmélyebben hatarozza meg
lényeglinket. Ehhez az antropoldgiai megkdzelitéshez képest a tobbi,
akar biologiai, akar genetikai stb. csak részleges lehet. Az altaldnosan
elterjedt elképzelés ezzel szemben igy Osszegezhetd: az ember [ényege
anyagi volta miatti partikularitasa, amely abban mutatkozik meg, hogy
a vilaghan élve néha raeszmél egy, a tapasztalasatél idegen
Osszetevore. A ,dolgok” Rahner rendszerében csak az ember
onreflexidjat segitik, mivel azokkal szemben allva hatarozza meg
onmagat. A transzcendencia minden ember szamara — személy-
voltanal fogva — ontologiailag adott, mindazonaltal az embernek
lehetésége van erkOlcsi  dontésével kitérni  eléle. A hit
személyiségformalo ereje nem szorul tételes bizonyitasra. Eldadasom
nyilvanvald szandéka, hogy Uj, filozéfiai sszefliggéshbe allitsa, ezaltal
eredményesebbé tegye az eddig javarészt tekintélyelvii vallaserkolcsi
nevelést.



A mentdlis alloképesség szlikségszeriisége a pedagogus
tarsadalomban

Kovécs Ildikd Katalin (BBTE, Pedagdgia és Alkalmazott Didaktika
Intézet)

Osszegzé tanulmanyunkban igyeksziink attekinteni azokat a stressz és
riziko faktorokat, amelyekkel a pedagdgusok palyajuk soran
talalkoznak, ugyanakkor megvilagitjuk a megprobaltatas-tiirés és a
mentalis alloképesség (reziliencia) természetét €s jellemzoit.

Arra torekszlink, hogy elméleti 6sszefoglalét adjunk és iranyvonalakat
tarjunk fel azokrol az igen aktudlis kérdésekrdl, hogy hogyan tudjuk
megorizni a legnehezebb koriilmények kozott is onbizalmunkat, jozan
gondolkodasunkat, optimalis teljesitményiinket, pozitiv
¢letszemléletiiket. A pedagégusok szamara ez a tényezd tobb
szemponthol is fontos: egyrészt sajat alloképességiik megérzése,
fejlesztése érdekében, az alulteljesitd, elakadt, esetleg demotivalt
gyermekek segitésében, a kollégakkal valé célra iranyulo
egylttmiikddés érdekében. A pedagdgus-tarsadalomban a magas
szintli mentalis alloképesség (kontroll-érzet, a tenni akaras, a felel6s,
ugyanakkor optimista gondolkodas, példamutatas) a szakmai fejlédés
elengedhetetlen része. Azok a személyek, akik magas MAQ-val
rendelkeznek, meég terhelés, krénikus vagy akut stressz alatt is
konnyebben  alkalmazkodnak a  valtozasokhoz,  megbrzik
cselekvbképességiiket. Kevésbé jellemzé a kivaras, a feleldsség
egymasra attolasa, a cinikus demoralizalds, a fasultsag, a
megszokotthoz valé6 merev ragaszkodas. Az alacsonyabb mentalis
alloképesség szintet mutatdk viszont feltételezhetben nem veszik fel
velik a gondolkodasi temp6t, a negativumokra koncentralnak,
jellemzo rajuk a cinikus demoralizalas, fasultsag, megszokotthoz vald
ragaszkodas, feleldsség attolasa. Ez hosszl tavon  kiégést
eredményezhet.

A magyar nyelvii felekezeti oktatas szocio-pedagdgiai aspektusai a
Partiumban
Szilagyi Gydérgyi llona (Partiumi Keresztény Egyetem, Nagyvarad)

Az elBadas azt a kérdést vizsgalja, hogy milyen szocio-pedagogiai
ismérvei vannak a magyar tannyelvii felekezeti oktatasi
intézményeknek a Partiumban. Miben ragadhatdé meg a felekezeti
jelleg? Milyen fobb kiilonbségek vannak a kutatasok fényében a



magyarorszagi és a tobbségi roman felekezeti iskolakhoz képest?
Milyen az oktatasi kinalat, milyen a didkok szocio-kultiralis hattere?
Milyen értékek domindlnak az oktatdshan? Ugyanakkor azt is
bemutatom, melyek a sikeresség dimenzi6i és feltételei a felekezeti
oktatas esetében.

Tanitas és munkamotivacio
Baracsi Agnes (Nyiregyhdzi Féiskola, APPI)

Szamos kutatds tdmasztja ald azt a tényt, hogy a pedagogusok
palyaelhagyasanak hatterében a sorozatos kudarcok, a rossz
intézményi légkor és az alacsony tarsadalmi megbecsiltség jatszik
elsgsorban szerepet. Az elégedettséghez szorosan kapcsolodik a
munkateljesitmény, de kozottik akkor van 0Osszefliggés, ha a
magasabb teljesitmény az egyén sziikségleteinek Kielégulését,
céljainak megvaldsulasat szolgalja. 2010-es kutatdsunkban 707
altalanos és kozépiskolai tandr munkamotivacidjat vizsgaltuk a
McClelland-i elmélethez igazodéan 6 &llitassal, amelyek a
teljesitmény, a kapcsolattartis és a hatalom motivéciéra vonatkoztak.
Kutatdsi tapasztalataink szerint a tanarok munkajukban a
legfontosabbnak a kapcsolati motivaciot tartjak, amely szakma-
specifikusnak tekinthet6, ugyanakkor a tanarok harmada nem fektet
kell6  hangsulyt ennek 4polasara. Haromnegyedik erGsen
teljesitménycentrikus, kiléndsen igaz ez az altalanos iskolakban tanit6
nbkre, mig a gimnaziumban és szakiskolakban tanité tanarokra
kevésbé jellemzd. A szakirodalmak felhivjak a figyelmet arra, hogy a
pedagégusok  esetében nem  egyértelmilen jO6 a  magas
teljesitménymotivacio. Egyfelol folyamatosan jobb és jobb
teljesitményre 0sztonozheti a tanart, ugyanakkor a
teljesitménykényszer kedvez6tleniil hathat a pedagdgus és a gyermek
lelki egészségére. A hatalmi motivacid nem igazan jellemz6 a tanarok
munkdjaban, de elgondolkodtatd, hogy kozel kétharmaduk mindig
vagy alkalmanként lemond az iranyitasrol, Ez leginkabb a
palyakezddkre és a legiddsebb korosztalyra igaz, holott a nevelésnek
mint személyiségformalasnak velejaroja a hatasgyakorlas.



Az iskolai lemorzsolodas prediktorai
Szdces A. Levente (BBTE, Kolozsvar)

Az el6adas alapjaul szolgald kvantitativ adatokat a 2012—2013-as
tanévben gyljtottilk azzal a szandékkal, hogy megvizsgéljuk, miként
hat a csalad szociokulturalis hattere a Kovaszna megyei VIII. diakok
iskolai teljesitményére. A kutatds soran 1598 diadktol kaptunk
értékelhetd adatot. A didkok szociokulturalis hatterét egy kérdéivvel
meértiik fel, amelyik f6 vazat a Browen és Richman 4altal kidolgozott
Iskolai Siker Profilja (PPS) kérd6iv képezte, amelyet Romaniaban a
Roth Maria tanarndé altal vezetett kutatocsoport standardizalt. A
didkok teljesitményét egy PISA felmérésekben alkalmazott
szovegeértési és matematika teszt, ill. a 2013-as egységes nemzeti
tesztelésen elért eredmények segitségével mértik. Az iskolai
lemorzsolddas problémajara Ggy figyeltiink fel, hogy a kutatds soran
beazonositottunk 216 olyan didkot, aki kitoltotte a kérddiviinket és a
tesztlapjainkat, de nem iratkozott be az év végi egységes tesztelésre. A
szuroprobaszert ellendrzésekbdl kidertilt, hogy ezek a didkok nem
szandékoznak folytatni tanulmanyaikat, igy esetiikben beigazol6dott
az iskolai lemorzsolédas ténye. Az igy beazonositott csoportot t proba
és regresszié analizis segitségével dsszehasonlitottuk a tobbi didkkal
és a kovetkez6 f6bb konkluzidkra jutottunk: az iskolai lemorzsolodast
leginkabb befolyasold tényezok: roma etnikum, munkanélkiili sziilok,
a sziil6k alacsony iskolazottsaga és a szegénység (pl. alacsony csaladi
jOléti szint vagy a csalad csekély oktatasi er6forrasai). Az iskolai
lemorzsolddasnak kitett didkok kulturalis tevékenysége nagyon
alacsony. Az iskolai lemorzsolddasra valé hajlam ranyomja a bélyegét
a didk egyéni profiljara is, mert kevésbé optimista, nincs 6nbizalma és
nehezebben alkalmazkodik a proximalis kdrnyezetéhez.

Helyzetkép a Partiumi Keresztény Egyetem szocioldgiat és
szocialis  munkat  végzett hallgatéinak  munkaeré-piaci
elhelyezkedésérol

Sziics Enikd, Tolnai Timea Katalin (Partiumi Keresztény Egyetem,
Nagyvarad)

Kutatasunk célja az volt, hogy feltarjuk a szocioldgiat és szocidlis
munkat végzett hallgatok képzési és foglalkoztatasi lehetdségeit,
annak érdekében, hogy eldsegitsiik a képzési rendszer hatékonyabb
alkalmazkodasat a jelenlegi munkaer6-piaci igényekhez. Ennek



érdekében készitettiink egy fokuszcsoportos interjut az egyetemi
oktatokkal és a munkaltatoi szféra képviselGivel, és egy on-line
kérdbives felmérést a fiatal diplomas szakemberek korében.
Ugyanakkor a Partiumi Keresztény Egyetem szociol6gia és szocialis
munka szakot végzett szakembereirél szerettink volna atfogd képet
kapni. A kérd6ives felmérés célja az volt, hogy ramutassunk az
intézmény szakember képzésére, annak hasznossagara, a végzettek
elhelyezkedési arényaira, illetve azokra a problémakra, amelyeket a
munkaerd-piacra vald bekeriilés pillanatdban tapasztaltak. A
kutatasunk célkitiizései kozott szerepeltek olyan feladatok, mint: a
frissen  végzett szakemberek elhelyezkedési  lehetdségeinek
feltérképezése, a tovabbtanulasi tervek, illetve a képzés soran
elsajatitott ismeretek hasznossaga és az esetleges hianyossagokra val6
ravilagitds. Az eredmények feldolgozasa soran olyan hasznos
javaslatok korvonalazddtak, amelyeket a képzés fejlesztésében és a
jovobeli szakemberképzésben egyarant hasznositani lehet. A végzett
hallgatok és a munkaltatok ramutattak arra, hogy a munkaer6-piacra
val6 belépés pillanatdban — és a késébbiekben is — fontos szerepe van
a kapcsolati hald kiepitésének, amit mar az egyetemi évek alatt el kell
kezdeni.

Magyarorsziagon tanulé védonéhallgatdk altaldnos és szubjektiv
egészségi allapota

Balogh Ménika (MATRIX CBS Kift, Szeged); Tobak Orsolya (Szegedi
Tudomanyegyetem Egészségtudomanyi és Szocialis Képzési Kar)

A magyar lakossag egészségi allapotanak kutatdsa mellett kiemelt
szerepet kap a fiatal felndtt korosztaly (18—30 év) egészsegmutatoinak
vizsgalata, amely eredmények kovetkeztetni engednek a majdani
feln6tt korban varhato egészségi allapotra. Az Ifjasagkutatas 8000 f6s
reprezentativ felmérésében a 15-29 évesek tdbb mint hdromnegyede
alapvetéen, tovabbi 20%-uk altaldban jonak itéli meg egészsegugyi
allapotat. A Hungarostudy (Kopp M., 2002) és az OLEF (2003)
vizsgalatok eredményei ugyancsak kedvezdtlen képet mutatnak. Az
elvégzett kutatasunk célja a védéndhallgatok, mint a prevencio egyik
leghivatottabb szakembereinek altalanos és szubjektiv egészségi
allapotanak feltarasa volt. A felmérés a magyarorszagi egészsegiigyi
felsdoktatasban tanuld védondhallgatok kdrében kertilt lebonyolitasra
nyomtatott kérd6iv felhasznalasaval. A kérddiv tobb kérdésblokkot
tartalmazott, tdbbségben adaptalt, valid kérdéssorokat. Az altalanos és



szubjektiv jollét vizsgalatara a Szubjektiv egészségi allapot (HBSC,
Németh A., 2006.), WHO Altalanos Jollét Index (Kopp M., 2002.) és
az Egészség Onértékelése (Kopp M. és Pik6 B. 2002.) skalakat
alkalmaztuk. 412 & valaszolt kérdéseinkre. Megallapithatd, hogy a
szubjektiv jéllét vizsgalatahoz felsorolt tlinetek gyakorisagat tekintve
a hallgatdk viszonylag gyakran észlelnek magukon pszichés tiineteket,
elsésorban az idegességet és kedvtelenséget. A vélaszok alapjan
ritkdbban fordulnak el6 egyes testi tiinetek, mint példaul a hanyinger,
szédillés, hatfajas és hasfajas. A WHO Altalanos Jollét Index
eredménye alapjan elmondhatd, hogy az elsé évfolyamos hallgatok
jobbnak itélik meg altalanos jollétiiket, mint a vizsgélat idején végzds
hallgatok. Az egészségi allapot Onmindsitése soran megallapitast
nyert, hogy a megkérdezett fbiskolai hallgatok 0Osszességében
kozepesnél kicsit jobbnak érzik sajat egészségi allapotukat.
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